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Resumo

A presente pesquisa, de natureza conceitual, procurou compreender a obra de A. R. Luria
(1902-1977) como determinada pela concretude de seu contexto histdrico, isto ¢, a Russia
pos-revoluciondria como marco inicial de seus estudos e pesquisas e, posteriormente, a
Unido Soviética sob o regime stalinista. Para isso, foi realizada uma extensiva pesquisa das
publicacdes deste autor, evidenciando a crescente sistematizacdo dos conceitos € método
para a compreensao da constituicdo da consciéncia humana, tomando-se por base seus
fundamentos filosoficos e epistemoldgicos. Os estudos de Luria foram organizados por
etapas - antes de Vigotski, em conjunto com ele e apds sua morte - devido ao aparente
redirecionamento dado as suas pesquisas, durante o stalinismo, que o fez concentrar-se
mais na area da neuropsicologia. Observou-se que suas obras mais conhecidas no Ocidente
quando desligadas de seus fundamentos marxistas, vém dando base a apropriagcdes
indevidas de seus conceitos ¢ associagdes a autores cuja base epistemologica € contraria.
Entende-se que apenas o resgate da obra luriana em seu conjunto, bem como de seus
fundamentos marxistas possibilita compreender o funcionamento cerebral como
materializacdo das funcdes psicologicas superiores, de origem cultural, opondo-se ao
reducionismo bioldgico ou subjetivo, hegemoOnico na atualidade. Para esta empreita, foi
demonstrado que Luria deu continuidade aos pressupostos vigotskianos em suas pesquisas
sobre o funcionamento cerebral e¢ suas patologias, a despeito do acirramento do
“stalinismo” na Unido Soviética apds a morte de Vigotski, em 1934, superando a
compreensdo do homem como mais uma espécie sujeita, em seu desenvolvimento, as
condi¢cdes de maturagdo de seu organismo biolodgico, e, portanto, limitada por tais
condi¢des que independem de aspectos sécio-culturais, em dire¢do a uma nova forma de
entendimento do desenvolvimento e aprendizagem humanos, como um vir-a-ser. Para ele,
quanto maior a complexidade das relagdes sociais, mais imprescindivel é a educagdo
sistematizada em dois sentidos: como garantia de continuidade e desenvolvimento do
processo de humanizagdo e como possibilidade de alteracdo ou superagdo dos entraves que
impedem que este processo se dé em todos os individuos no interior da sociedade.
Baseando-se em Vigostski, postulou que a consciéncia ¢ a “vida tornada consciente” e que
portanto, ndo sdo 0s processos internos nas estruturas receptoras que se refletem na
consciéncia, mas ¢ o mundo exterior que sempre se reflete nela. Desta forma, a
“arquitetura” dos sistemas funcionais cerebrais subjacentes, que possibilitam o reflexo
consciente da realidade, ndo permanece constante ao longo do desenvolvimento, isto é, ndo
¢ estatica, mas justamente € no e pelo reflexo da realidade, entendido aqui como processo,
que se constituem as formas mais complexas do psiquismo humano, suas ligagdes
funcionais. S¢6 tal abordagem do problema vai além das compreensdes organicistas e
biologicizantes existentes no ambito da Psicologia e da Educagdo, pois afirma a unidade
dialética corpo/mente, individuo/sociedade que se d4 por meio do trabalho ou da atividade
humana, que permite entender os problemas de escolarizagdo como constituidos
historicamente, indicando enfrentamentos praticos para a crescente patologizagdo dos
individuos na escola.

Palavras-chave: A. R. Luria; Materialismo-Historico; Problemas de escolarizagao;
Dialética corpo e mente; Psicologia Historico-Cultural.
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Abstract

The present research, of conceptual nature, aimed at understanding the work of A. R. Luria
(1902 — 1977) as determined by the concreteness of its historical context, i.e., the post-
revolutionary Russia as the initial mark for his studies and research and, subsequently, the
Soviet Union under Stalinist regime. In order to do so, extensive research was done into
this author’s publications, evidencing the increasing systematization of concepts and
method for the understanding of how the human conscience is constituted, having its
philosophical and epistemological foundations as basis. Luria’s studies were organized in
stages — before Vigotski, along with him and after his death — due to the apparent
redirection given to his research, during Stalinism, which made him focus more on the
neuropsychological area. It was observed that his most renowned pieces in the West when
disconnected of its Marxist foundations have been giving basis to improper appropriations
of its concepts and associations to authors whose epistemological basis is contrary. It is
understood that only the rescue of Luria’s work in its whole, as well as its Marxist
foundations, enables the understanding of the brain work as materialization of the superior
psychological functions, of cultural origin, opposing to the biological or subjective
reductionism, presently hegemonic. For this purpose, it was demonstrated that Luria
continued with the Vigotskian postulations in his research on the brain work and its
pathologies, despite the incitement of “Stalinism” in the Soviet Union after Vigotski’s
death in 1934, overcoming the comprehension of the human being as one more species
subject, in its development, to the conditions of maturation in its biological organism, and,
therefore, limited by such conditions which prevent the social-cultural aspects, towards a
new way of understanding human development and learning, from coming to be. For him,
the more complex the social relations are, the more vital the systematic education is in two
ways: as a guaranty of continuity and development of the humanization process and as a
possibility of altering or overcoming the obstacles blocking this process from happening in
every member within the society. Based on Vigotski, it was postulated that the conscience
is “life made conscious” and, therefore, what reflects in the conscience are not the inner
processes in the receiving structures but the outer world which always does. This way, the
“architecture” of the underlying brain functional systems, which enable the conscious
reflex of reality, does not stay constant throughout development, i.e., it is not static, but it
is precisely in and by the reflex of reality, understood here as process, that the more
complex forms of the human psychism and its functional connections are constituted. Only
such approach to the problem goes beyond the organicist and “biologizing” understanding
existing in Psychology and Education, for it affirms the body/mind, individual/society
dialectic unity which exists through human work or activity, which allows the
understanding of the schooling problems as historically constituted, indicating practical
confrontations for a growing pathologization of the individuals at school.

Key-words: A. R. Luria; Historical-Materialism; Schooling problems; Body and mind
Dialectic; Historical-Cultural Psychology.



Introducao

A preocupacdo em estudar o tema em questdo foi despertada pela pratica
profissional em psicologia escolar. Na década de 1990, foram desenvolvidos trabalhos
como psicologa escolar na rede publica municipal de ensino ¢ em uma escola privada,
ambas do municipio de Maringd. No mesmo periodo, freqiientou-se o Curso de
Especializacdo em Psicologia da Educacado, oferecido pelo Departamento de Educagdo da
Universidade Estadual de Maring4, no Estado do Parana.

Estas duas experiéncias — a pratica e a teorica — combinaram-se de uma maneira
extremamente rica, definindo os rumos dos estudos e pesquisas da autora. No curso de
especializagdo, houve o primeiro contato com a teoria de L. S. Vigotski' (1896-1934) e,
logo de inicio, foi possivel entender que tal perspectiva poderia responder a diversos
questionamentos sobre os contetidos ¢ metodologias adotados nas escolas.

No grupo de psicologos da rede municipal de ensino, as angustias eram
semelhantes e percebiam-se as limitacdes de algumas correntes tedricas para dar conta dos
problemas que a pratica impunha a todos: psicologos escolares, pedagogos e professores.
Decidiu-se, na época, organizar um grupo de estudos, procurando compreender a
perspectiva tedrica de L. S. Vigotski e como esta poderia contribuir para a pratica de todos.

Interessante que, logo em seguida, houve a contratagdo para trabalhar como
psicologa em uma escola privada e um dos fatores responsaveis por tal contratagdo foi o
engajamento na especializacdo e o inicio das leituras referentes a Vigotski. Este fator foi
decisivo porque a escola estava em um periodo de transi¢ao: queria abandonar uma pratica
pedagdgica tradicional e buscava um outro referencial tedrico para respaldar sua nova
pratica, sendo que a equipe pedagogica da escola — da qual o psicélogo faz parte — j4 estava
realizando discussdes sobre os textos de Vigotski e sobre o Curriculo Basico das Escolas
Publicas do Parand, que possuia, na época, uma orientacdo histérica em relacdo aos

conteudos e formas de avaliagao.

! Neste trabalho, fez-se a opgdo pela adogio da grafia do nome deste autor como VIGOTSKI, por ser
considerada mais adequada para a lingua portuguesa. No entanto, quando forem citadas as referéncias, serdo
respeitadas as grafias utilizadas pelos diversos tradutores, pois serdo estas que constardo na bibliografia para
fins de consulta.



Pode-se perceber, pelo relato acima, o quanto a convergéncia teorico-pratica foi
frutifera, sobretudo em dois sentidos. O primeiro diz respeito ao enriquecimento
proporcionado por trés grupos distintos de discussdo: o académico (da especializacdo), o
grupo de psicélogos da rede publica municipal e a equipe pedagdgica da escola privada
(composto, em sua grande maioria, por professores e pedagogos), sendo que a discussdo
realizada em um contribuia para o avanco nos demais e vice-versa. O segundo referia-se a
aplicabilidade da teoria no contexto educacional, um campo fértil para o desabrochar de
inimeros questionamentos quanto a operacionalizagdo da proposta de L. S. Vigotski no
interior da sala de aula e em relagdo a maneira como eram compreendidos (nos trés grupos)
seus pressupostos tedricos.

As duvidas e inquietacdes e, muitas vezes, a consciéncia de que se realizava
uma simplificacdo da teoria ao adapta-la a pratica, unida aos questionamentos de alguns
professores que diziam: “Mas, se ¢ so trabalhar com as criangas em grupo e estimular suas
discussdes e argumentacdes, ¢ muito parecido com o construtivismo...”, preocupavam a
todos porque, embora estivesse claro que havia uma disparidade enorme entre os
pressupostos tedricos de Piaget e de Vigotski, ndo era ainda possivel compreender porque,
no campo da pratica, tudo parecia tdo semelhante.

Tais duavidas foram esclarecidas anos mais tarde, durante os estudos no
Mestrado em Fundamentos de Educagdo, pela Universidade Estadual de Maringa. Nele,
além de se obter uma compreensao da historiografia da educagdo, foram realizadas leituras
dos textos de Marx e Engels, que ofereceram condigdes para um entendimento maior dos
fundamentos da Teoria Historico-Cultural, objeto de estudo na época.

Em 1999, ocorre a defesa da dissertacdo, intitulada “Para ler Vygotski:
recuperando parte da historicidade perdida” (TULESKI, 1999). Este trabalho teve como
objetivo analisar como os pesquisadores, até a década de 1990, nacionais e internacionais,
vinham interpretando a teoria de Vigotski e, logo em seguida, foi efetuada uma leitura
extensiva dos textos do autor a luz das condi¢des sdcio-politico-econdmicas da Russia pos-
revolucionaria, buscando a compreensao do sentido de seus postulados teoricos.

Durante o mestrado, no entanto, ocorreu o desligamento da rede publica
municipal de ensino e da escola privada, em fung¢do da aprovagdo no concurso para
professora efetiva da Universidade Estadual de Maringa. Assim, em 1997, deu-se inicio ao
trabalho como docente do Curso de Psicologia, na area de psicologia escolar, tendo como

atividade principal a supervisao de estagio curricular para o 5° ano da graduagao. Em 2000,



¢ assumida, também, a coordenacdo da area de Psicologia Escolar da Unidade de
Psicologia Aplicada (UPA), responsavel pelos estdgios no ambito escolar.

A partir da inser¢cdo no estdgio supervisionado, que ¢ direcionado as escolas
publicas estaduais e, sobretudo pelo intercambio com os professores supervisores da area
de psicologia clinica, os quais supervisionam o trabalho dos estagiarios nos atendimentos
psicoterapicos (infantis, adolescentes e adultos), realizados no ambito da clinica-escola ou
Unidade de Psicologia Aplicada/UPA, algumas preocupagdes foram surgindo.

A primeira delas dizia respeito ao numero de criancas e adolescentes
encaminhados pelas escolas publicas a UPA para atendimento psicoterapico, os quais,
segundo alguns professores supervisores da area clinica, apresentavam unicamente queixa
de problemas de aprendizagem. Tal fato determinou um levantamento realizado pelo
técnico em psicologia escolar da UPA, para verificar o percentual de tais encaminhamentos
mediante as queixas registradas nas triagens realizadas pela clinica-escola. Chegou-se a um
indice de 60% dos encaminhamentos feitos por escolas publicas, de criangas e adolescentes
para atendimento psicoterapico.

A constatacdo do dado, em si, ndo foi de grande surpresa, pois ja existiam
textos publicados sobre o assunto, referindo-se a dados coletados em pesquisas realizadas
pelo Instituto de Psicologia da USP, como as de Machado (1996), Souza (2000) e Boarini
(1993) da Universidade Estadual de Maringd, em relagdo aos encaminhamentos realizados
para as Unidades Bésicas de Saude (UBS). No entanto, dois outros problemas delineavam-
se: o0 primeiro era que, se estas criangas estavam sendo encaminhadas para tratamento
psicolégico por ndo conseguir aprender, existiria, como base de tal pratica, tanto um
fracasso da escola em ensinar quanto uma individualizagao do problema, ou seja, o ndo
aprender estava sendo visto como um problema da crianca, situado no ambito de sua
psique ou organismo. Outro problema que se apresentava era de ordem pratica, isto €, o
que fazer, de fato, com tais criancas, tendo consciéncia de que, deste universo, algumas
poderiam necessitar de atendimento psicoterapico (um nimero reduzido), outras poderiam
estar apresentando um distirbio de aprendizagem (talvez organico) e outras apresentariam
dificuldades de aprendizagem produzidas por uma escola que vem fracassando em sua
fun¢ao de ensinar.

Tal problematica levou a busca de referenciais tedricos para o entendimento do
que seriam problemas ou dificuldades de aprendizagem e distirbios de aprendizagem. A

participagdo em cursos e congressos sobre o assunto, bem como a busca de bibliografias



que pudessem auxiliar nesta compreensao se intensificaram, tendo-se em mente encontrar
referenciais que se aproximassem dos estudos sobre Vigotski, mas que trouxessem
subsidios para o entendimento das dificuldades e distarbios de aprendizagem, a0 mesmo
tempo que sinalizassem para uma atuacao pratica neste ambito.

O contato com as bibliografias fez com que se observasse o nome de Luria
(1902-1977), citado particularmente em estudos relacionados a Neuropsicologia e
Neurociéncias contemporaneas. Mais surpreendente ainda eram os encaminhamentos
praticos resultantes que, em grande parte pouco ou nada, referiam-se ao social e cultural e
muito se aproximavam de uma visao de cunho organicista.

Neste percurso, constatou-se que a escola, cada vez mais, vinha se defrontando
com o “ndo aprender” no interior das salas de aula® . Este fato colocava a necessidade de se
adotar um referencial tedrico que compreendesse 0 homem como alguém que se produz e
reproduz no interior de relagdes sociais historicas, opondo-se a pratica ideologica de
atribuicao das causas ao individuo aprendiz, ora a seu organismo, ora a seu psiquismo,
justificando as desigualdades sociais como naturais, desconsiderando as implicagdes socio-
educacionais ou historico-sociais do problema que vem servindo de apoio para a
proliferacao de clinicas especializadas em psicopedagogia e afins, independentemente de ja
existirem estudos sobre a produgdo social do fracasso escolar, como as de Schneider
(1985), Patto (1990), Fernandes (1993), Carvalho (AQUINO, 1997), entre outros. A
preocupacdo que se intalou foi decorrente da observagdo de que estava havendo uma
retomada das concepgoes patologizantes do ndo-aprender, tao criticadas desde a década de
1980 e que estavam tornando-se, novamente, hegemonicas por meio do viés médico
adotado pela neuropsicologia e neurociéncias.

A inquietagd0 acima exposta provocou a necessidade de um estudo
aprofundado das concepgdes lurianas, possibilitando a elaboracdo desta pesquisa de
doutorado. Entende-se, aqui, que a compreensao da unidade dialética entre corpo e mente,
bioldgico e social tal como Luria propde, objeto principal da presente tese, possa contribuir
para a superagdo das praticas patologizantes na area educacional, além de demonstrar a

relacdo organica existente entre Psicologia e Educagdo. De acordo com o préprio Luria,

% Isto pode ser verificado em pesquisa recente divulgada pelo Ministério da Educagdo. INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Nivel de leitura e matematica da maioria dos
alunos é critico. Disponivel em: http://www.inep.gov.br/imprensa/rotina/saecb/news02_02.htm. . Estudo intitulado
“qualidade da educac¢do: uma nova leitura do desempenho dos estudantes da quarta série do ensino fundamental”
(2000) demonstra que, em lingua portuguesa, somente 5% da amostra podem ser considerados leitores competentes
(evidenciam habilidades de leitura compativeis com a série cursada e dominam alguns recursos lingiiisticos) e em

matematica, apenas 7% conseguem resolver problemas de forma coerente.



desde o inicio de sua existéncia como ciéncia, a psicologia vem se debatendo entre duas
tendéncias, aparentemente opostas: o subjetivismo e o materialismo mecanicista. A
primeira tende a descolar os processos mentais ou psiquicos de seu substrato orgénico,
abordando-os como processos espirituais, enquanto que a segunda tendéncia reduz o
comportamento humano a reflexos condicionados, organicamente estruturados.

Vigotski ja discutia a oposi¢do corpo € mente nas teorias psicologicas em seu
texto O significado historico da crise da psicologia. Uma investigagdo metodologica
(1996) originalmente publicado em 1927°. Neste texto, ja4 procurava analisar as teorias
psicologicas de sua época para explicitar as tendéncias objetivas que conduziam os
postulados cientificos. A cisdo existente na psicologia, portanto, entre dois
posicionamentos aparentemente distintos mostra que a discussdo ¢ ideologica e nao
cientifica, no sentido de buscar a verdade ou apreender a natureza social das idéias. Neste
sentido, a dicotomia entre teorias materialistas e idealistas ndo sé representa, na sociedade
burguesa, a divisdo entre duas classes que se opdem, mas estas expressam a divisao, no
processo do trabalho, entre pensar e o fazer, entre interesse individual e a realizacdo social.
Assim, a superagdo de tal cisdo no mundo das idéias estd condicionada a superacdo dessa
dicotomia na realidade objetiva, que seria resolvida com a superacdo do materialismo
mecanicista pelo materialismo histérico dialético (TULESKI, 1999). Com base no método
materialista historico, Vigotski demonstra quanto esta oposi¢ao ou divisdo entre tendéncias
no campo da psicologia ¢ uma expressdo da fragmentacdo existente no interior da
sociedade burguesa. Além disso, denuncia o afastamento da psicologia dos aspectos
culturais e sociais humanos.

Duarte (2000b) faz referéncia a textos de Marx em que este critica a
naturalizagdo do social realizada pelos economistas cldssicos ao teorizarem sobre o
capitalismo. O “esvaziamento” no capitalismo, das relagdes sociais e, conseqiientemente,
do individuo, caracterizado por Marx e bem explorado por Duarte (2000b, p. 116), “que
resulta da universalizagdo do valor de troca como mediacdo fundamental entre os seres
humanos e destes com os produtos materiais e intelectuais de sua atividade social”, gera
também, no ambito da psicologia, como j& nos apontou Vigotski, a aparente oposi¢ao entre

corpo ¢ mente. Oposicao esta aparente por ser desconsiderado, nas duas tendéncias, o

3 Este texto foi editado em portugués como o titulo Teoria e Método em Psicologia, Sio Paulo: Martins
Fontes, 1996.



contexto histérico-social como determinante e determinado pelas agdes humanas, o que as
conduz diretamente a uma concepgao reducionista de homem, segundo o proprio Vigotski.

Como Duarte (2000b), ndo se quer aqui estabelecer uma oposi¢do entre o
mundo natural e o mundo social, mas sim reafirmar a diferenca qualitativa entre 0 homem
¢ os demais animais®, como Vigotski caracterizou em vérios de seus escritos. Para
Vigotski®, foi o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, filogeneticamente
engendradas pela utilizacdo de instrumentos e da linguagem durante o processo de trabalho
humano, que operou o salto qualitativo da espécie humana, do biolégico ao cultural, em
relacdo as outras espécies animais. O homem como ser vivo possui uma estrutura biologica
que nao pode ser ignorada. Mas, como demonstra Duarte (2000b), ¢ necessario que se
reconhe¢a a ineliminavel relacdo entre natureza organica e sociedade como principio
ontologico fundamental, juntamente com o reconhecimento “da existéncia de um salto na
passagem da evolugdo da vida sobre a face da Terra, como historia da natureza organica,
para historia social ( p.116)”.

Toma-se como pressuposto que o homem apenas se humaniza em sociedade ou,
dito de outra forma, que seu processo de humanizacao se da pela inser¢do da crianca em
seu meio histérico e cultural por meio das apropriagdes ¢ das objetivagdes produzidas
historicamente pela humanidade, dependendo mais destas do que propriamente de sua
heranga genética para desenvolver-se. Sob esta concepgado, pretende-se compreender tanto
os textos de Luria quanto as interpretacdes que hoje vém sendo realizadas de seus escritos
na area educacional.

Luria (1994 a, p. 17-19 ) ja apontava o quanto a Psicologia, apesar dos avangos
alcangados, vinha negligenciado o fato de que muitos processos mentais sdo socio-
historicos em sua origem. Afirmava, em conseqiiéncia, que “os padrdes descritos acabam
sendo sempre os mesmos, para homens e animais, para homens de diferentes culturas e
épocas histéricas distintas e para processos mentais elementares e formas complexas de

atividade mental”.

* Esta idéia ¢ discutida no artigo de Duarte, intitulado A anatomia do homem ¢ a chave da anatomia do
macaco: A dialética em Vigotski e em Marx e a questdo do saber objetivo na educacgio escolar. Educagdo &
Sociedade, Campinas: CEDES, p. 79-115, 2000 a.

> Como referéncia para este assunto: VYGOTSKI, L. S.; LURIA, A. R. Estudos sobre a Historia do
Comportamento — Simios, Homem Primitivo e Crianga, Porto Alegre: Artes Médicas, 1996; VYGOTSKI, L.
S. El Problema do Desenvolvimento das Fungdes Psicologicas Superiores, Vol. 1II, Obras Escogidas,
Madri:Visor, 1995; VYGOTSKI, L. S. Conferencias sobre Psicologia, Vol. II, Obras Escogidas,
Madri:Visor, 1993; entre outras.



Diante do exposto, percebe-se quanto a afirmacgado de Luria continua vigorando
no ambito da Psicologia ainda hoje, em particular quando esta se pauta na Neuropsicologia
e Neurociéncias moderna. Parece que tal tendéncia vem tendo forca cada vez maior tanto
no campo teodrico quanto pratico. O interesse crescente pelo estudo do cérebro na
atualidade e os avancos da genética t€ém refor¢ado ainda mais a tendéncia ja descrita de
naturalizar problemas de ordem social e reduzir as diferencas as competéncias inatas. Luria
foi eleito como autor principal desta tese de doutoramento por dois motivos: primeiramente
por ser um dos fundadores da Teoria Historico-Cultural, juntamente com Vigotski e
Leontiev, ¢ seu continuador apdés a morte do primeiro; em segundo lugar, por ter se
dedicado ao estudo do cérebro, em oposicdo a duas tendéncias existentes na época - o
localizacionismo estreito e a visdo holistica - e que permanecem até hoje no campo da
Neuropsicologia e Neurociéncias.

No livro autobiografico intitulado A Constru¢do da Mente, Luria expde sua
trajetoria de pesquisa e suas descobertas do funcionamento cerebral, juntamente com
Vigotski. Ele deixa claro que “[...] uma teoria da organizacdo cerebral das fungdes
superiores tem que levar em conta determinados processos (como aqueles envolvidos no
ato de escrever) que dependem parcialmente de mediadores externos, historicamente
condicionados” (LURIA, 1992, p. 131).

Para Luria (1992), portanto, a Psicologia s6 pode desenvolver-se em estreita
ligagdo com outras ciéncias, as quais ndo a substituem, mas trazem informagdes
importantes para a elucidagdo do seu objeto de estudo. Para ele, a verdadeira relagio entre
a Psicologia e a Fisiologia consiste em que “a primeira estuda as formas e meios de
atividade que surgiram no processo da historia social e determinam o comportamento,
enquanto a fisiologia da atividade nervosa superior estuda os mecanismos naturais que
materializam ou realizam este comportamento” (LURIA, 1992, p. 9). No entanto, a
ligacdo entre a Psicologia e as Ciéncias Sociais ¢ fundamental, pois enquanto no animal
sdo as condigdes bioldgicas de vida que desempenham papel determinante, na formagao do
comportamento humano, esse papel ¢ desempenhado pelas condi¢cdes da historia social,
que desenvolve formas novas de uma complexa relagdo com a realidade, mediada pelas
condi¢gdes de trabalho, que sdo fonte das caracteristicas especificamente humanas de
atividade psiquica, segundo Luria (1992).

Considerando esta perspectiva, quaisquer problemas individuais, orgéanicos,

afetivos ou cognitivos estudados pela Psicologia devem ser analisados a luz de sua



producao social, dito de outra forma, como engendrados a partir das relagdes sociais de
producdo numa dada sociedade. Exemplificando, compreender o problema de uma crianga
que ndo aprende no interior de uma sala de aula significa, antes de tudo, compreender o
fenomeno da produgdo social do fracasso escolar em massa; significa entender como se
concretiza este fendmeno coletivo no ambito individual (tanto da crianca que ndo aprende
como do professor que nao ensina); significa ir além das aparéncias de alocar o problema
somente em um dos pdlos, individualizando-o; significa compreender o mecanismo de
produ¢do de fracassados em uma sociedade capitalista cada vez mais excludente e
perversa. De acordo com Leontiev (1978, p. 186), “na sociedade de classes, a encarnacao
no desenvolvimento dos individuos dos resultados adquiridos pela humanidade na
seqiiéncia do desenvolvimento da sua atividade global e a de todas as aptiddes humanas
permanecem sempre unilaterais e parciais”. Assim, somente a “supressdo do reino da
propriedade privada e das relacdes antagonistas que ela engendra pode pdr fim a
necessidade de um desenvolvimento parcial e unilateral dos individuos”, possibilitando o
desenvolvimento pleno de todas as capacidades humanas em todos os individuos.

Neste sentido, entende-se que o processo de naturalizacdo do social, que ¢
apontado no presente estudo, manifesta-se na crescente biologicizagdo ou subjetivizagao
dos problemas de escolarizagdo, tornando-os objeto de tratamento de psicologos,
fonoaudidlogos, neurologistas, psicopedagogos. Esta concepcdo naturalizada acaba
isolando os problemas das discussdes sobre a educacdo/cultura e da condi¢do de acesso a
estas pela grande maioria da populacdo; acaba também isolando da discussdo o “porqué”
de ser justamente nas escolas publicas onde se encontra o maior nimero de criangas
encaminhadas para avaliagdes psicoeducacionais. E, em conseqiiéncia destas avaliagdes
descontextualizadas, muitas criangas sdo encaminhadas para classes especiais com
diagnosticos de deficiéncia mental leve, enquanto outras adentram consultorios de
especialistas para tratarem seus distirbios de aprendizagem considerados de origem
organica’.

Quando muito, as discussdes tecem criticas a ideologia embutida nas andlises e
praticas “naturalizantes”, mas pouco tém contribuido na busca de um referencial tedrico

que dé base para uma outra forma de analise que auxilie no enfrentamento destes

% Collares & Moysés (1992, 1996) mostram o quanto este ¢ um mercado de trabalho economicamente
atraente e em expansdo, sobretudo com o surgimento de novas profissdes baseadas nessa concepgdo do
processo ensino-aprendizagem, como a psicopedagogia. Apontam também para a crescente medicalizacdo
dos “distirbios de aprendizagem” e a disputa dos grandes laboratorios farmacéuticos por este fildo de
mercado.



problemas praticos, sob o prisma historico de sua producao e reproducao social. Segundo
Esteban (1992), quando nao se considera a diversidade de condi¢cdes materiais e culturais
na sociedade e seu papel na formagao da subjetividade, busca-se uma homogeneidade que
inexiste e todo aquele que se mostra diferente da norma ¢ excluido, mantendo as bases
solidas da divisdo social em classes.

Concorda-se com Duarte (2000b, p.129) quando diz que

[...] a diversidade dos significados que a naturaliza¢do do social pode
assumir, nos varios contextos historicos, jamais elimina, porém, seu carater
alienante contido na transformagdo, no plano ideolégico, de algo criado
pelo homem em algo que teria sido produzido pela natureza, retirando do
ser humano a crenga na possibilidade de transformacdo daquilo que ele
proprio produziu.

Assim, na tentativa de seguir o caminho inverso, isto ¢, de desnaturalizar as
explicagdes que a Neuropsicologia e Neurociéncias vém oferecendo aos problemas de
escolarizagdo, entende-se que a Psicologia deva partir de um referencial tedrico que se
paute por uma visdo de homem histérico ¢ que va além da simples critica aos
procedimentos de avaliagdo e seus encaminhamentos. Pressupde-se que, a partir deste,

promova o desenvolvimento de novos procedimentos e praticas.

A Psicologia do homem deve ocupar-se da analise das formas complexas
de representagdo da realidade, que se constituiram ao longo da historia da
sociedade ¢ sdo realizadas pelo cérebro humano. Ela deve substituir a
anterior descri¢do subjetiva das formas complexas de atividade consciente
por uma analise cientifica objetiva dessas formas, sem substituir essa tarefa
pelo estudo dos processos fisiologicos que lhes servem de base nem
limitar-se a descri¢do exterior dos mesmos. E essa a tarefa da ciéncia
psicologica, que deve estabelecer as leis da sensacdo e percep¢do humana,
regular os processos de atencdo e memorizacdo, de realizagdo do
pensamento légico, formacdo das necessidades complexas e da
personalidade, considerando todos esses fendmenos como produto da
historia social e sem separar esse estudo da analise dos mecanismos
fisiologicos que lhes servem de base. (LURIA, 1992, p. 7)

Este estudo, portanto, traz como premissa bdsica: a necessidade de se
compreender o funcionamento cerebral como materializagcdo das fungdes psicoldgicas
superiores, fundamentalmente de origem cultural, opondo-se ao reducionismo bioldgico ou
subjetivo que vem se tornando hegemonico na atualidade, ou seja, orientando-se por um
referencial teorico que contribua para o entendimento dos problemas de escolarizacio

como constituidos historicamente e que possibilite enfrentamentos praticos da
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problemadtica da patologizacao crescente atribuida aos individuos no interior da escola e da
sociedade. Para tanto, considera-se que o estudo da obra luriana traz grandes contribuigdes
se compreendida em sua totalidade.

Para esta empreita, vé-se a pertinéncia de demonstrar os aportes iniciais dos
estudos de Luria até sua associagdo com Vigotski e de que forma deu continuidade aos
pressupostos vigotskianos em suas pesquisas sobre o funcionamento cerebral e suas
patologias a despeito do acirramento do “‘stalinismo” na Unido Soviética apds a morte
daquele, em 1934. Isto ¢ importante se, antes da década de 1930, a psicologia e outras
ciéncias estavam enraizadas na vida social e se propunham resolver os problemas que
surgiam para a construcdo de uma nova sociedade, encarando-os criativamente, apos a

morte de Lénin, assumiram um carater em que

[...] o poder unipersonal ¢ a arbitrariedade na interpretacdo das leis da
natureza ¢ da sociedade, o carater inapelavel dos juizos de quem se
declarou (ou se fez declarar) Pai dos povos, a implantagdo do culto a uma
personalidade [...] onde o terror se disfarcou de vigilancia revolucionaria,
a denuincia se apresentou como o mais alto dever cidaddo, a auséncia de um
estado de direito se fez passar pelo logro mais alto da revolugdo [...]
(SHUARE, 1990, p. 99).

Mais adiante, a autora expde as criticas realizadas pelo Partido Comunista aos
estudiosos e pesquisadores que, juntamente com Vigotski e Luria, desenvolveram a
Psicologia Histérico-Cultural, demonstrando que “toda ela [a critica] se fez de maneira
absolutamente irresponsavel, anexando teorias e tracos cientificos, caracteristicas e
afirmagdes que deformavam a esséncia daquelas e a pessoa de seus autores” (SHUARE,
1990, p. 103).

Como muitos dos estudos de Luria em neuropsicologia foram desenvolvidos na
década de 1940-1950, coincidindo com o periodo da guerra, e foram os mais divulgados e
aceitos fora da Unido Soviética, tornando-o o psicologo soviético mais conhecido no
ocidente, com suas obras traduzidas em véarios idiomas, segundo Shuare (1990), torna-se
importante verificar se, mesmo diante de tantas arbitrariedades politicas, manteve-se fiel a
sua base marxista. Por isso a necessidade de se estudar as obras de Luria para compreender
de que forma seus estudos foram apropriados e tdo amplamente aceitos no ocidente (antes
mesmo de Vigotski ser conhecido), bem como sua incorporagdao pela Neuropsicologia e

Neurociéncias contemporaneas na explicacdo dos problemas de escolarizagao.
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Uma das hipdteses norteadoras da pesquisa ¢ a de que com os estudiosos de
Luria, vém ocorrendo o mesmo que com os de Vigotski, isto ¢, uma “leitura” especifica,
feita atualmente, que prioriza alguns aspectos em detrimento de outros, ignorando o que o
autor, intencionalmente, tentou evidenciar ou reiterar em seus textos. Esta desconsideracao
do autor como alguém historicamente datado e, portanto, comprometido com os
acontecimentos de sua época, também, pode conduzir a inimeras “interpretagcdes” abstratas
de seus conceitos e pressupostos tedricos na atualidade (TULESKI, 1999).

Para verificar esta hipotese, foi necessario investigar de que forma os estudos
de Luria vém sendo apropriados pelos pesquisadores atuais no ambito da Educagdo, e os
encaminhamentos praticos decorrentes destas apropriacdes, que podem, inclusive, quando
se fragmenta sua obra, estar dando base para a visdo patologizante dos problemas de
escolarizagdo que vém se tornando hegemdnica. Ao recuperar a adesdo de Luria ao
método materialista-historico, objetiva-se ndo s6 demonstrar a consonancia e fidelidade
que manteve a psicologia Histérico-Cultural, como analisar as apropriagdes
contemporaneas de seus estudos, apontando a superagdo de possiveis reducionismos na
area da Educagdo e da Psicologia.

A realizacdo deste estudo se deu por intermédio de uma pesquisa de natureza
conceitual, a qual busca, em principio, compreender a obra luriana segundo o método de
analise materialista-histdrico, isto €, entender sua producgdo tedrica como determinada pela
concretude de seu contexto histdrico, tendo a Russia pos-revoluciondria como marco
inicial de seus estudos e pesquisas e, posteriormente, a Unido Soviética sob o regime
stalinista.

Assim, o objetivo principal, do primeiro ao quarto capitulo, é apresentar a
multiplicidade das pesquisas e estudos realizados por Alexander Romanovich Luria (1902-
1977), demonstrando como foi se delineando seu objeto de estudo e sua metodologia para
a compreensdo da constituigdo da consciéncia humana. Para atingir tal objetivo, €
importante destacar que foi realizada uma pesquisa dos artigos, livros e monografias
publicadas por Luria e traduzidas para as linguas portuguesa, espanhola, inglesa e francesa.
Este trabalho extensivo justifica-se pelos principios norteadores da pesquisa, de que, para
que seja possivel o entendimento dos conceitos e categorias implicitos e explicitos nos
estudos de um determinado autor, faz-se necessario compreender o contexto sdcio-politico-
econdmico em que estes foram desenvolvidos, seus fundamentos filosoficos e

epistemologicos e seu desenvolvimento e sistematiza¢do ao longo do conjunto de sua obra,
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ou seja, sua totalidade, compondo-se o mosaico da aparente diversidade dos trabalhos de
Luria.

Em especifico, portanto, o primeiro capitulo traz uma sintese dos primeiros
trabalhos de Luria, desenvolvidos e publicados ap6s a Revolugdo Russa de 1917, cuja
influéncia da psicologia ocidental ainda ¢ marcante, periodo que antecede o seu encontro
com Vigotski.

O segundo capitulo sintetiza os principais trabalhos desenvolvidos por Luria em
conjunto com Vigotski e Leontiev, que marcaram a elaboragdo dos principais pressupostos
e conceitos da Psicologia Historico-Cultural.

O terceiro capitulo delineia os trabalhos elaborados e publicados por Luria no
periodo posterior a morte de Vigotski, que coincide com o acirramento do regime ditatorial
stalinista que desencadeou a dissolu¢do da Troika, correspondendo as décadas de 1930,
1940 e 1950.

O quarto capitulo demarca as produ¢des das duas ultimas décadas de vida de
Luria, que correspondem a dissolugdo do regime stalinista e que concentra o maior nimero
de produgdes, equivalente apenas ao periodo em que trabalhou com Vigotski.

O quinto capitulo tem como objetivo apontar as principais contribui¢des dos
estudos lurianos para a Educagdo Escolar, para a relagdao entre Psicologia ¢ Educagao, e,
em particular, na compreensdo dos problemas de escolarizacdo. Discute, também, os
limites das apropriagdes que se vem fazendo de seus estudos, hoje, por desconsiderar o

método que embasa toda a sua obra: o materialismo histérico-dialético.



1. A Influéncia da Psicologia Ocidental nos
Primeiros Trabalhos de Luria

1.1. Contextualizando o inicio de sua trajetoria cientifica

Neste capitulo, o objetivo principal ¢ apresentar as primeiras pesquisas €
estudos realizados por Alexander Romanovich Luria (1902-1977), cuja influéncia da
psicologia ocidental ¢ evidente, mas, antes, importante se faz conhecer, brevemente, alguns
aspectos de sua biografia.

Luria nasceu em 1902, na cidade de Kazan. Seu pai era médico, conhecido
clinico e professor universitario (GOLDER, 1986). Quando ocorreu a Revolugdo, Luria
tinha 15 anos e, como ele mesmo diz em seu livro autobiografico intitulado 4 Construgdo
da Mente (1992), toda a sua geracdo ‘“foi inspirada pela energia da mudanga
revolucionaria”, sendo os interesses pessoais consumidos em favor das metas mais amplas,
em prol da constru¢do de uma nova sociedade coletiva. Relata que as dificuldades eram
imensas, pois havia escassez de todos os géneros naquele periodo.

Termina a escola secundaria e ingressa na Universidade de Kazan, na
Faculdade de Ciéncias Sociais, onde finaliza o curso em 1921, e comeca a trabalhar em
psicologia experimental. Suas primeiras investigacdes eram relacionadas a temas da
psicologia aplicada e da psicofisiologia (GOLDER, 1986). A escassez de professores
preparados para ensinar dentro das novas condi¢des era grande, pois muitos dos mais
antigos e conservadores opunham-se a Revolucdo. Nesse contexto, muitos dos programas e
projetos eram elaborados em conjunto: professores e alunos.

De acordo com Luria (1992), foi a partir destas reunides, em que mesclavam
estudos, discussdes tedricas e encaminhamentos politicos, que foi se definindo por
desenvolver uma abordagem psicoldgica concreta dos eventos da vida social. “Eu queria
uma psicologia que se aplicasse as pessoas de fato, na sua vida real, € ndo uma abstracao
intelectual num laboratorio. A psicologia académica era para mim terrivelmente

desinteressante, porque nao via qualquer ligagdo entre a pesquisa ¢ o lado de fora do
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laboratdrio. Queria uma psicologia relevante que conferisse alguma substancia a nossas
discussoes sobre a construgdo de uma nova vida” (1992, p. 27-8).

Em 1923, Luria ¢ convidado a integrar a equipe de Kornilov no Instituto de
Psicologia de Moscou, que passava por profundas alteragdes, objetivando a aproximacao
da psicologia a vida objetiva, isto ¢, a reconstru¢do da psicologia sobre bases materialistas.
Neste processo, diversos cientistas foram engajados, e foi nesse periodo que Luria
conheceu Leontiev.

Na empreitada coletiva, cujo objetivo era a constru¢do de uma psicologia
materialista de base marxista, Luria procura fazer uma aproximacao entre a psicanalise € o
marxismo, decidindo desenvolver uma psicandlise experimental. Suas pesquisas sobre as
reagdes emocionais humanas, desenvolvidas na década de 1920, estdo detalhadamente
expostas na obra 4 Natureza dos Conflitos Humanos, publicada nos Estados Unidos em
1932 (LURIA, 1992). Esta monografia serviu como material basico para sua tese de
doutorado realizada em 1936, que levou o titulo de Psicofisiologia dos Estados Afetivos.
As investigacdes sobre os afetos e sua relagdo com as reacdes motoras permitiram a
construcdo de um modelo artificial dos afetos, valendo-se de uma situagdo experimental, e
também o estudo dos afetos reais (complexos) que se vinculavam a atos delituosos
(GOLDER, 1986). Esta prova ou método de diagnosticar afetos encontrou ampla difusao
pratica na URSS e no exterior, e foi com base na prova de reagdo motora combinada,
desenvolvida por Luria, que se criaram nos EUA os primeiros detectores de mentira
(PUZIREL 1989). No entanto, aqui, ¢ importante salientar que, em trechos de uma
conferéncia de Luria’, transcrita de uma fita gravada por Levitin (1998a), o autor faz
severas criticas a forma como suas idéias foram “adaptadas”, simplificadas e interpretadas
erroneamente na América, dando base aos detectores de mentira norte-americanos.

E interessante destacar que, embora Vigotski tenha criticado em seu artigo O
Significado Historico da Crise na Psicologia (1996) as tentativas de Luria em aproximar a
psicanalise freudiana e o marxismo, com o objetivo de construir uma psicologia marxista,
este trabalho j& apresentava a orientacdo psicotécnica que Vigotski defende
posteriormente, bem como um modelo experimental para estudar a inter-relagdo entre

movimento voluntario e linguagem. Pode-se dizer que o primeiro ponto impeliu Luria em

7 Conferéncia proferida em mar¢o de 1974 no Instituto de Psicologia de Moscou, na sessdo da Associagdo
dos Psicologos de Moscou.
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direcdo a Vigotski, enquanto que o segundo ponto despertou o interesse de Vigotski pelos
primeiros trabalhos de Luria (PUZIREI, 1989).

Quanto a unido de Vigotski, Luria e Leontiev, concretizando um grupo
denominado troika, que liderava diversas frentes de pesquisa com outros colaboradores e
objetivava a constru¢do de uma nova psicologia (Psicologia Marxista) para a nova
sociedade que se constituira, entre os autores contemporaneos, ha algumas divergéncias.

Alguns autores, como Valsiner & Van Der Veer (1996), consideram tal visao
romantizada, pois ignora as divergéncias de opinides que existiam entre Vigotski, Luria e
Leontiev. Apontam como uma destas divergéncias a incursdo inicial de Luria pela
psicanalise, criticada por Vygotski, e por considera-los pensadores diferentes, visto que
“Luria representava o cientista tipico que expunha suas idéias de forma clara e didatica,
fazendo referéncia fiel e meticulosa a suas fontes, enquanto Vigotski era o humanista
brilhante que sugeria mudancas radicais em varias areas e que, tipicamente, ndo fazia
referéncia a suas fontes ou o fazia com suprema despreocupagao” (p. 204). Em outras
partes do livro, os autores, claramente baseados em interpretagdes crivadas por um
posicionamento anticomunista de trechos de cartas trocadas entre Luria, Leontiev e
Vigotski, que dao margem a diversas formas de compreensdo, pela linguagem bastante
vaga, talvez em virtude da censura soviética, concluem que Luria e Leontiev abandonaram
Vigotski porque “ja ndo se sentiam incondicionalmente obrigados a seguir a causa comum,
ou seja, a nova psicologia do homem que Vigotski desejava criar” (VALSINER;VAN
DER VEER, 1996, p. 317). Aqui, parece que os autores realizam o mesmo tipo de censura
que o stalinismo fez, pautada em procedimentos de distor¢ao das idéias e difamagdo dos
autores e ndo em uma compreensao cientifica, sistematizada e académica da obra de Luria
como um todo, o que demonstra que a censura capitalista ndo ¢ menos violenta do que foi a
stalinista, sendo muitas vezes mais perigosa por apresentar-se de forma velada e
ideoldgica. Neste ponto, ¢ importante destacar que autores como Levitin (1998a, 1998b),
Shuare (1990), entre outros ndo compactuam da idéia destes autores.

Levitin (1998b) lastima e faz criticas sobre o estado atual da psicologia
cientifica, em que o levantamento das fontes e dos dados tem deixado a desejar e trazido
iniimeros equivocos de interpretagdo, mormente em relacdo a psicologia soviética. Este
autor compara o livro de Valsiner & Van Der Veer (1996), citado anteriormente, com o0s
estudos de Michael Cole. O primeiro € criticado por Levitin (1998b), como o exemplo

claro da irresponsabilidade cientifica, por trazer interpretagdes sobre a vida e obra de
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Luria, Vigotski e Leontiev sem sequer terem tido algum contato com qualquer um destes
autores em vida, pautando seus comentarios em fontes restritas e duvidosas, como os
depoimentos da filha de Vigotski que, na época em que seu pai integrava a troika, tinha
apenas seis anos de idade. Em contraposi¢do, Levitin (1998b) refere-se a Cole como um
exemplo de “humildade cientifica” ao se abster de realizar comentarios sem um
conhecimento mais aprofundado das condi¢des da Russia apos a morte de Vigotski e suas
influéncias no trabalho de Luria, preferindo buscar informagdes extraidas de entrevistas
realizadas por ele com o proprio Luria e transcritas por Levitin (1998a, 1998b).

Aqui, ¢ importante acrescentar que Valsiner & Van Der Veer (1996) ndo so
ignoraram, por desconhecimento ou intencionalidade, a obra autobiografica de Luria
intitulada 4 Construgdo da Mente (1992), na qual o proprio autor descreve sua trajetoria
cientifica e apresenta sua associagdo a Vigostki como um ponto de virada em suas
concepgdes tedricas®, ja que esta unido o aproximou ainda mais de sua intencio inicial de
desenvolvimento de uma psicologia marxista, mas, também, minimizaram as inimeras
citacdes que Luria faz de Vigotski em suas tltimas publica¢des. Nesta obra, Luria expde,
ainda, as criticas que os trabalhos da troika receberam apds a morte de Lénin e que se
intensificaram apds a morte de Vigotski em 1934, culminando na proibi¢do, a partir de
1936, de quaisquer referéncias aos trabalhos de Vigostski. Neste livro, Luria expde o
expediente utilizado por ele para driblar a censura stalinista e continuar pesquisando, sem,
contudo, desviar-se da linha mestra da Psicologia Historico-Cultural, iniciada por
Vigotski’.

Shuare (1990) apresenta de forma clara o quadro que foi se estabelecendo na
URSS na década de 1930: a produgdo diretamente ligada ao processo de industrializagdo e
coletivizagdo forcada da agricultura e as modificagdes na consciéncia social que passa a
produzir o stalinismo. Nas discussoes cientificas, ¢ possivel verificar uma pressao para a

necessidade de

[...] confirmacdo do papel da filosofia marxista como fundamento de todas
as ciéncias, o inicio de uma série de exigéncias que se transformaram logo
em dogmatizacdo, esquematizagdo e, no fim das contas, na castracdo do
conteido verdadeiramente dialético do materialismo. Se trata, por um lado,
nas exigéncias referidas ao partidismo na ciéncia, ao enfoque classista, a
erradicagdo das concepcdes burguesas que, aparentemente, haviam se

8 Sobre este assunto ver também o texto: LURIA, Alexander R. Vigotskii. In: VIGOTSKII, L.; LURIA, A.;
LEONTIEV, A. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo: Icone, 1998e. p.21-38.
? Este assunto sera abordado com mais propriedade no capitulo 3.
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infiltrado nas construgdes tedricas de psicologos e pedagogos (como na de
fisicos, matematicos, etc.). Mas por outro lado, se livra também da luta
para superar o mecanicismo e o reducionismo biologizante (SHUARE,
1990, p. 87).

A autora acrescenta que “ditas linhas antagOnicas ndo se mesclaram e seu
resultado foi a escoldastica (a forca de exigir pureza ideoldgica), a intransigéncia e a calinia
(a forca de exigir enfoques partidistas e classistas), o isolamento e o rechaco
indiscriminado da ciéncia burguesa (no lugar de seu estudo e critica construtiva) e,
finalmente, o triunfo oficial da interpretagdo mecanicista e reducionista biologizante”
(SHUARE, 1990, p. 87).

Foi neste clima de embate violento que muitos teoricos foram “expurgados”
cientificamente a partir de 1930, incluindo-se os trabalhos de Vigotski e Luria. Os estudos
de ambos foram acusados de ecléticos, “coisificantes” por enfatizar o uso de instrumentos,
mecanicistas, com um “historicismo vulgar e falta de enfoque classista e partidario”
(SHUARE, 1990, p. 92-95). Desta forma, dos avangos alcancados por estes e outros
teoricos foi grande parte negado e a produgdo cientifica em psicologia infantil e
pedagogica, em defectologia, em higiene escolar foi declarada reacionaria, antimarxista,
sendo, em conseqliéncia, proibida.

Com a morte de Vigotski, Luria ¢ proibido pelo Partido de continuar as
pesquisas que foram iniciadas na area de desenvolvimento infantil e as relacionadas aos
estudos interculturais, como os desenvolvidos anteriormente na Asia Central. Foi nesta
circunstancia, segundo Cipolla (1992), que Luria retorna a escola de medicina em tempo
integral, completando rapidamente seu treinamento médico e indo trabalhar numa clinica

neuroldgica.

Tendo bloqueada sua tentativa de desenvolver idéias ligadas a psicologia
do desenvolvimento e a pesquisa transcultural, ele retomou aquele fio de
sua teoria cuja hipotese previa mudangas especificas como
acompanhamento da perda da linguagem, e deu inicio ao que viriam a ser
mais de trinta anos de pesquisas acerca da base cerebral daqueles processos
psicologicos superiores que ele havia estudado em criangas. Esta ndo seria
a ultima mudanca das condigdes sociais, mas foi a mais oportuna. Quando
foi deflagrada a Segunda Guerra Mundial, nenhum questionamento poderia
ser colocado sobre a relevancia da pesquisa neuropsicologica de Alexander
Romanovich. (CIPOLLA,1992, p.221).

A guerra lhe possibilitou dar continuidade aos primeiros estudos sobre o

funcionamento do cérebro, iniciadas com Vigotski, proporcionando um imenso armazém
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de dados ligados ao cérebro e aos processos psicologicos, que registrou em diversos artigos
e monografias. Em 1942, recebe o titulo de Doutor na area de Ciéncias Médicas, com a
tese dedicada aos problemas das afasias, que depois foi publicada em dois trabalhos: Afasia
Traumadtica em 1947 e Recuperac¢do Funcional de Traumatismos de Guerra em 1948
(GOLDER, 1986). No entanto, de acordo com Cipolla (1992), a partir de 1948, época da
Guerra Fria, a ciéncia soviética passa por um periodo de grande turbuléncia, especialmente
relacionada ao papel da genética. No comego de 1950, periodo que Pavlov, torna-se arbitro
supremo da psicologia soviética por Stalin, Luria ¢ desligado do Instituto de Neurocirugia,
mas, como membro da Academia de Ciéncias Pedagogicas, tinha direito a um emprego em
uma de suas instituigdes, e retoma o trabalho com deficientes mentais, pois ndo podia
trabalhar mais com “iletrados” e com pacientes com lesdo cerebral. Sobre este periodo e o
impacto restritivo entre os pesquisadores, inclusive aos trabalhos de Luria, Shuare (1990,

p. 165) acrescenta:

A década de 50 havia comegado de maneira bastante ameagadora para a
psicologia e a sessdo da Academia de Ciéncias Pedagogicas, pois haviam
confirmado a reestruturacdo desta ci€ncia sobre a base da teoria pavloviana
como unica base cientifico-natural aceita. Nao ¢ de estranhar, entdo, que os
trabalhos dos psicologos se distingam por uma linguagem “reflexologica”
muito particular e, incluso, que alguns investigadores se dediquem ao
estudo de temas “pavlovianos”. Um exemplo do primeiro sdo os trabalhos
de A. R. Luria sobre a linguagem como reguladora do comportamento,
publicados em 1957 e 1958, em que abunda a terminologia do tipo

EE 1Y

“primeiro sistema de sinais”, “segundo sistema de sinais”, etc.

Shuare (1990) cita diversas situagdes em que Leontiev, Rubinstein, entre outros
foram expostos ao escrutinio publicamente. Alguns destes teoricos foram “obrigados” a
negar publicamente suas pesquisas ou assumi-las como equivocadas, quase como se deu na
Idade Média quando imperou o terror da Santa Inquisicdo, entendida como guardia da
verdade sobre todas as coisas.

Neste periodo, Luria trabalhou no Instituto de Defectologia por quase uma
década, com diversos de seus estudantes da década de 1920, como Levina ¢ Morozova.
Enfrentou arduas restri¢des cientificas e sociais, uma vez que se enfatizava a ciéncia como
um dos fatores modeladores basicos da sociedade soviética, sendo o trabalho de Pavlov um
exemplo a ser seguido de maneira estrita (CIPOLLA, 1992). Um dos expedientes
utilizados por Luria era escrever dois tipos de textos sobre o mesmo assunto, um em

linguagem pavloviana e outro em linguagem vigotskiana. Estes ultimos publicados depois



19

que a censura diminuiu nas décadas de 1960-1970, em coletaneas organizadas por ele. E
possivel compreender porque muitas das edi¢cdes de sua obra foram “ampliadas” e
modificadas, na década de 1970, por ele proprio, como ndo teve tempo habil para revisar
todas, outras permaneceram com o jargdo pavloviano.

Nesta atmosfera, podia dar continuidade a pesquisa no Instituto de
Defectologia, porém ndo podia seguir abertamente a linha de Vigotski. De acordo com
Cipolla (1992), a leitura das publicagdes de Luria desse periodo ¢ “enervante”, mas deve-
se concordar que “como excelente estudante da linguagem, utilizou o jargdo pavloviano
como um verdadeiro expert. [...] Nestes casos, ¢ preciso traduzir o que ele dizia para sua
propria linguagem teorica. Infelizmente, na década de 50, muitos jovens psicologos
soviéticos nao foram capazes de realizar esta tradu¢do e eu também nao fui” (p. 224). Este
comentario ¢ refor¢ado em varios trechos do texto de Levitin (1998a, 1998b) ao fazer uma
reflex@o sobre a vida e a obra de Luria. Demonstra que muitas das explicagdes ¢ énfases
dadas por Luria nas diversas conferéncias e aulas acompanhadas por ele s6 foram possiveis
de serem compreendidas em sua totalidade décadas mais tarde.

Para entender melhor os percal¢cos da carreira de Luria, nada melhor do que as

palavras de um de seus ex-orientandos:

Quando cheguei ao fim de minha propria pesquisa acerca da vida de
Alexander Romanovich, comecei a entender, e a lamentar, a maneira pela
qual as idéias vivas de seu passado haviam sido reduzidas a férmulas. No
curso de uma uUnica vida, ele havia visto a necessidade de pensar em
diversas linguas cientificas, cada uma das quais codificava a mesma
realidade de maneiras diferentes e aparentemente desconexas. Suas
formulas-padrdo ndo foram concebidas como disfarces, mas foram marcas
das diversas épocas pelas quais passou sua carreira. Nunca obteve
completo sucesso na criagdo de uma linguagem unificada para o corpus
completo de seu trabalho. O significado do todo pode ser aprendido através
de anos de aprendizado, e ¢ de discernimento dificil, sendo impossivel, até
que cada uma das partes seja entendida, colocando o tema de sua
integragdo a parte precedente (CIPOLLA, 1992, p. 227).

O objetivo deste e dos proximos capitulos € aventurar-se no desafio de
recuperar a totalidade do pensamento de Luria, tendo como pano de fundo as
consideracdes acima arroladas, compreendendo seus estudos dialeticamente, isto €, em sua
constitui¢do histérica, sujeito as proprias contradigdes de sua época, que produziram
passos a frente e descompassos. Entender a sua obra, portanto, ¢ apreendé-la vinculada as

necessidades de sua sociedade, que fez florescer uma nova psicologia e, posteriormente,
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quase a fez desaparecer pelo jugo total da ciéncia ao poderio econdmico e estatal exercido
ideoldgica e violentamente no periodo stalinista na URSS.

Concorda-se com Shuare (1990) e Levitin (1998a, 1998b) que a obra de Luria
se caracteriza pela estrita ligagdo interna entre os temas estudados, assim como sua
extraordinaria amplitude. Sob a aparente diversidade de estudos em todos os temas que
abordou, ¢ possivel ver uma concepgao bem definida sobre a natureza da psique e sobre a
psicologia como ciéncia: a Psicologia Histdrico-Cultural. Apesar dos problemas

enfrentados por Luria para poder continuar com suas pesquisas durante os periodos de

, .

censura, ¢ evidente ndo s6 a fidelidade ao método materialista-historico empregado
inicialmente por Vigotski na constituicdo da nova Psicologia por ele proposta, como as
homenagens que presta a seu companheiro em suas publicagdes finais. Parece estar se
retratando pelo periodo em que teve que evitar citd-lo em seus estudos e, a0 mesmo tempo,

absorver aparentemente o jargdo pavloviano.

Os postulados fundamentais da teoria historico-cultural foram para A.R.
Luria o marco referencial e o guia para interpretar os fatos, mais ainda, o
prisma através do qual estudou os fendmenos psiquicos tanto na area da
psicologia (geral, evolutiva) como na neuropsicologia e psicofisiologia.
Nos parece importante destacar este aspecto fundamental da obra de Luria,
porque muitos psicologos que se ocupam da neuropsicologia ndo levam em
conta ou ndo conhecem que A. R. Luria formulou sua concepcdo da
alteragdo dos processos psiquicos em casos de lesdes locais do cérebro
partindo da teoria psicologica historico-cultural. Isto resulta muito
importante porque ndo ¢ dificil rechacar o “localizacionismo estreito” na
compreensdo dos mecanismos cerebrais da atividade psiquica e substituir,
inclusive sem perceber, um enfoque mecanicista por outro, mais
“moderno”. Inclusive o enfoque “mais sist€émico de todos”, o
reconhecimento mais sincero de que toda fungdo psiquica nao é resultado
do trabalho de um s6 ponto do cérebro, sendo que representa um complexo
sistema, cuja fung¢do ¢ assegurada por diversas ligacdes, etc., ndo ¢ outra
coisa que um reducionismo modernizado se se esquece todo o restante, que
¢ o essencial: a saber, que a fungdo ou o processo psiquico ¢ um fendmeno
social por sua origem, o resultado do peculiar reflexo do desenvolvimento
sociohistorico da humanidade. Justamente a esséncia histérica do
fendmeno psiquico é o que, muitas vezes, se deixa de lado quando se
fala, comenta ou aplica a neuropsicologia de A. R. Luria (SHUARE,
1990, p. 143, grifos nossos).

Tomando como base esta citagdo de Shuare (1990), pretende-se, a partir deste
capitulo, expor a diversidade da obra luriana, para que o leitor possa acompanhar a
trajetoria do autor. Parte-se de seus estudos iniciais que buscavam constituir uma

psicologia marxista e agregar pressupostos da psicologia ocidental com o marxismo até a
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constituicdo de uma metodologia ou Psicologia Geral tal como proposta por Vigotski,
pautada no materialismo historico-dialético, a qual se manteve fiel mesmo durante a
censura stalinista. Assim, compondo e recompondo cada parte de seus estudos como a um
mosaico'’, isto ¢, estabelecendo as relacdes das partes com o todo, procura-se no final
demonstrar a unidade dialética entre mente e corpo que atravessa toda a obra luriana e que
lhe dé significado, sem a qual ¢ impossivel compreender seus estudos no ambito da
neuropsicologia.

Para tornar mais clara sua trajetéria na crescente elaboracdo, constituicao e
sistematizacdo dos conceitos, a opc¢do foi organizar a diversidade de suas produgdes em
ordem cronologica e, ao mesmo tempo, dividi-las em trés etapas: a que antecede sua
associacdo com Vigotski (antes de 1924), que serd exposta neste capitulo; o periodo em
que trabalha em conjunto com Vigotski (1924 a 1934), que tratard o segundo capitulo; e o
periodo posterior a morte de Vigotski (1934 a 1977). Este ultimo periodo sera subdividido
em duas partes, que compreendem as décadas de 1930 a 1950, tratadas no terceiro capitulo

e as décadas de 1960 e 1970 tratadas no quarto capitulo.

2.1. Estudos sobre as emocoes e conflitos humanos

Os estudos de Luria sobre as reacdes emocionais humanas em situagdes
conflituosas compreendem o periodo que antecede sua associacdo com Vigotski, fazendo
parte de suas incursdes na psicanalise nos anos anteriores a 1924.

Ap0s sua graduacdo na Universidade de Kazan em 1921, comegou a freqiientar
aulas de medicina, participando, a0 mesmo tempo, do Instituto Pedagdgico e do Hospital
Psiquiatrico de Kazan. Nesta época, segundo Luria (1992), era muito dificil adquirir
experiéncia nas técnicas de laboratorio, simplesmente porque estes inexistiam. Aceitou o
cargo de assistente de laboratorio no Instituto de Organizag¢do Cientifica do Trabalho de
Kazan, que foi criado no periodo pds-revolucionario. No Instituto, iniciou os estudos sobre
os efeitos do trabalho pesado sobre a atividade mental, os sujeitos eram trabalhadores de
uma fundicao e seu objetivo era medir a influéncia de instrugdes verbais sobre o tempo de

rea¢do. Segundo ele, foi a tentativa de publicar os resultados desta pesquisa que

1% Aqui, entende-se mosaico no significado definido pela arte, ou seja, uma jungdo de partes aparentemente
sem sentido que compdem ou recompdem um todo, formando uma figura com significado.
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possibilitou sua ida para Moscou. Seus primeiros artigos sobre o efeito da fadiga nas
reagdes motoras chamaram a aten¢do de Kornilov, diretor do Instituto de Psicologia de
Moscou, que o convidou a fazer parte de sua equipe. Uma das metas do Instituto, segundo
Luria (1992), era reconstruir a psicologia sobre bases materialistas, tarefa sob a qual os

jovens cientistas debrugaram-se entusiasticamente.

Talvez a inica maneira segura de caracterizar meus sentimentos a época do
comeco da minha vida profissional seja dizer que eram altamente
ambiguos. Tinha grande simpatia pelos esforcos do instituto em
desenvolver métodos objetivos de pesquisa. Ndo conferia grande
importancia as tentativas de medida de energia mental. O esquema
mecanicista de Kornilov era sem davida uma hipersimplificagdo. Mas o
interesse que eu ja tinha pela psicanalise me ajudou a superar esta
ambivaléncia e a encontrar algo util para fazer. Cheguei a dar uso a um
“dinamoscopio”, um tubo de vidro em forma de U repleto de mercurio, que
era usado por Kornilov para registrar a forca de um movimento numa tira
de papel (LURIA, 1992, p. 36).

Como em seus primeiros experimentos em Kazan, Luria havia observado que
quando os individuos em situagdo experimental sdo colocados sob a sensacdo de duvida,
seus movimentos registrados no aparelho assumiam uma forma descontinua, decidiu-se por
realizar um estudo objetivo e experimental sobre situacdes de conflito, tensdo e emogdes

fortes, isto €, desenvolver a sua psicandlise experimental.

Um dos componentes da técnica que desenvolvemos era a associagao livre,
como a usada por Jung em seus Estudos de Associacdes em Diagnostico
(1910). Demandéavamos do sujeito que se engajasse numa resposta motora
simultdnea a resposta associativa verbal. Enfatizo a palavra “simultinea”
porque a légica de nossa abordagem dependia de que os componentes
verbal e motor de uma determinada resposta constituissem um sistema
funcional unitario. S6 a partir de sua simultaneidade poderiamos confiar
que uma reacdo emocional se refletiria numa quebra do padrao
estabelecido pela componente motora do sistema (LURIA, 1992, p. 37).

Diversas pesquisas foram realizadas, muitas delas com a participacdo de
Leontiev, que também compunha a equipe do Instituto. Um dos primeiros estudos foi
realizado com estudantes que se preparavam para exames. Estes eram instruidos a apertar
um bulbo de borracha com a mao direita, enquanto mantinham a mao esquerda relaxada
segurando outro bulbo, simultaneamente deveriam expressar a primeira palavra que viesse
a mente em resposta a um determinado estimulo verbal. Varios estimulos eram

apresentados, que eram classificados pelos experimentadores como estimulos “neutros”,



23

isto €, palavras que ndo possuiam nenhuma ligacdo com a situagdo de exame e “criticos”,
ou seja, palavras que estavam relacionadas a situacao de exame e suas conseqiiéncias. Era
possivel distinguir com seguranga quais eram as palavras criticas para cada um dos sujeitos
pela andlise da alteragdo do movimento voluntario de apertar o bulbo, o qual era abalado
pela emocao diante de um estimulo “critico” (LURIA, 1992).

E interessante destacar, aqui, que, embora Luria estivesse se apropriando da
técnica da associagdo livre utilizada em Psicandlise, sua andlise a respeito das reagdes
apresentadas pelos sujeitos ndo envolvia interpretagdes dos aspectos simbolicos de tais
associacoes, como ¢ comum no ambito da Psicanalise, todavia relacionava as alteragdes
identificadas as situagdes reais vividas pelos sujeitos em sua realidade objetiva.

Com base nestes resultados, Luria decide usar esta técnica para evidenciar os
“complexos ocultos”, denominado por ele de inconscientes. O modelo experimental criado
constituia-se em contar uma histéria a diversos sujeitos e estes eram instruidos a
lembrarem da histéria, mas nao falarem sobre ela. Outros sujeitos que desconheciam a
historia eram convidados a participar do experimento, porém o experimentador ndo tinha
conhecimento prévio sobre quais sujeitos conheciam e quais desconheciam a historia que
era contada por um assistente. Todos os sujeitos eram orientados a responder com
associacoes livres a uma lista de setenta palavras (dez das quais eram criticas em relacdo a
historia contada) e apertarem simultaneamente um bulbo com a mao direita durante as
associagdes. A tarefa do experimentador era determinar, considerando os registros das
repostas motoras e verbais combinadas, as alteracdes frente as palavras criticas, quais eram
os individuos que conheciam a historia, o que era possivel através das alteragdes nos
padrdes de respostas dos individuos (LURIA, 1992).

Observa-se que que, ao utilizar o termo “inconsciente”, este ndo parece ter o
mesmo significado dado pela psicanalise, como algo oculto ao individuo, evidenciando, na
verdade, muito mais a contradi¢do existente nos sujeitos entre “lembrar” e “ndo dizer”, ou
seja, a consciéncia da norma estabelecida pelo experimentador como um impeditor da
verbalizagcdo. No entanto, na época, Luria ainda ndo possuia os aportes tedricos para
compreender este fendmeno de outra forma, a ndo ser como o “nao dito” inconsciente,
aproximando termos da psicanalise e do marxismo, como Vigostki critica posteriormente.

Na tentativa de aproximar a pesquisa de situagdes da vida real, seu objetivo

principal, trabalhou com pessoas que estavam experimentando emocdes fortes, como



24

criminosos confessos ou suspeitos. Os estudos foram realizados logo apods a prisdo,

diversos periodos de tempo apo6s a prisao e na véspera do julgamento.

Também imaginamos que se tivéssemos oportunidade de estudar sujeitos
que mais tarde fossem julgados inocentes, teriamos um grupo contrastante,
no qual o medo da prisdo e as emogdes advindas da incerteza da situagdo
estariam presentes, mas que nao teriam qualquer conhecimento dos
detalhes do crime. Estes detalhes poderiam ser usados como estimulos
criticos no teste motor combinado, e poderiamos utilizar os dados
resultantes no sentido de reconstituir os acontecimentos e determinar o
culpado (LURIA, 1992, p. 39).

Um dos primeiros resultados obtidos, segundo Luria (1992), foi que as emogdes
fortes impedem os sujeitos de formar respostas verbomotoras estaveis e automaticas,
enquanto que sujeitos de inteligéncia equivalente, mas operando em situagdes normais,
conseguem obter as respostas apOs poucas tentativas. Os sujeitos influenciados por
emocdes fortes, portanto, ndo conseguiam atingir um padrdo estavel de reagdes,
apresentando respostas motoras e verbais instaveis e eram incapazes de criar um sistema
funcional Uinico que incluisse os componentes verbais € motores. Assim, nos experimentos
com criminosos, era possivel identificar o culpado antes do interrogatorio formal policial,
sendo que as investigacdes e evidéncias alcancadas pela policia, posteriormente,

confirmavam a hipdtese experimental.

Talvez pelo fato de o estilo deste trabalho ser muito caracteristico da
época, a pesquisa granjeou interesse fora da Russia. Max Wertheimer
publicou um de meus primeiros artigos na Psychologische Forschungen.
Mais tarde, esta linha de pesquisa chamou a aten¢do de pesquisadores
americanos, um dos quais, Horsely Gantt, que havia traduzido o livro de
Pavlov sobre os reflexos condicionados, traduziu meu trabalho sob o titulo
de A Natureza dos Conflitos Humanos — que foi publicado nos Estados
Unidos em 1932 (LURIA, 1992, p. 40).

E importante ressaltar que o trabalho traduzido por Horsely Gantt para o inglés,
segundo o proprio tradutor em seu prefacio, manteve a fidedignidade aos escritos de Luria
sem alteracdes ou omissdes na maioria dos capitulos, com excecdo dos capitulos XI e XII,
os quais “foram resumidos sem adesdo ao estilo do autor” (p. X). Tais capitulos tratam das
seguintes tematicas, respectivamente: Natureza da barreira funcional (cap. XI) e O
controle do comportamento (cap. XII). E importante salientar que, nos tltimos capitulos, o

autor expde com mais clareza como a transforma¢do do comportamento humano se da a
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partir da cultura, embora ainda se trate de um esboco, ja se delineia em sua obra, em
particular nos ultimos capitulos, a no¢ao de sistemas funcionais, que em obras posteriores €
aprofundada. No entanto, como ndo ha possibilidade de estabelecer a comparagdo com o
original russo, fica, aqui, a indagacdo sobre o que, efetivamente, o tradutor teve
necessidade de subtrair para a tradug¢do norteamericana.

Neste ponto, ¢ importante considerar um trecho de uma das conferéncias de
Luria na Sessao da Associacdo de Psicologos do Instituto de Psicologia de Moscou em

marg¢o de 1974, gravada e transcrita por Levitin (1998a), na qual Luria diz:

O ponto €, como vocé€ pode ter imaginado, que o detector de mentiras
nasceu destes estudos. SO os americanos, que frivolamente agarraram-se
nesta idéia, ndo entenderam o que era na totalidade e entdo interpretaram
mal. Conseqiientemente, o detector de mentiras deles ¢ projetado para
estudar respostas autonomas ¢ ndo emprega o método motor combinado“,
embora isso ¢ precisamente o ponto chave! Rastros de complexos
emocionais s6 aparecem em um movimento da mao se aquele movimento ¢
combinado com uma resposta verbal. Foi demonstrado experimentalmente
que quando ambas agdes sdo deslocadas - o verbal responde primeiro e
nenhum sintoma ¢ evocado. Para aparecer rastros de afeto, estas duas agdes
devem ser combinadas. Os americanos ndo estudaram isto, € o detector
deles é muito menos efetivo que nosso. Nosso procedimento nunca sera
aceito, mas tem existido interesse renovado nele por parte de
investigadores criminais nos ultimos cinco ou seis anos (LURIA, apud
LEVITIN, 1998a, p. 71).

No prefacio, Luria (1932) aponta os problemas que guiaram sua investigagao
sobre os afetos humanos como: a possibilidade de descrever e explicar os mecanismos de
desorganizacdo do comportamento claramente expressos em situagcdo afetiva intensa
(afetos difusos ou agudos, traumas e neuroses) por meio do estudo destas em situagdes

naturais da vida e situagdes artificiais criadas em laboratério. Para ele,

1 Meétodo em que as reacdes motoras e verbais sdo unidas em um mesmo sistema reativo. Nestes experimentos o sujeito
ficava sentado em uma poltrona confortavel em frente a uma mesa, com um dispositivo especial em sua mdo. A méao
direita ficava sobre a mesa de forma que o dedo podia ser usado para comprimir o bulbo pneumatico; a méo esquerda
durante a experiéncia também segurava um aparato analogo. E dita uma determinada palavra-estimulo para qual o sujeito
tem que responder com outra palavra e, simultaneamente, apertar com os dedos da mao direita o bulbo pneumatico
conectado com um tambor gravador, enquanto a mao esquerda permanece passiva, segurando o peso sem produzir
qualquer movimento. O momento de excitagdo ¢ registrado através de uma chave elétrica pelo experimentador, € o
momento da resposta, por meio de uma membrana sensivel que ¢ operada pela voz do sujeito por uma capsula de metal
especialmente construida em cima do bulbo pneumatico. O dedo da mao direita é apertado simultaneamente com a
resposta de fala e todo tremor mais leve da méo ¢é registrado. Cada pressdo do dedo corresponde a ascensao da curva no
tambor, e uma diminuigo da pressio corresponde a uma descida da curva. O registro ¢ feito de ambas as maos (passiva e
ativa) como um indicador de sensibilidade, pois a excitagdo neurodindmica gera um transbordamento geral de tremor.
Isto ¢ registrado no tambor do mesmo modo que a pressao da méo direita. Na experiéncia habitual, o aparelho registra na
velocidade de um centimetro por segundo.
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[...] as formas complexas de organizagdo e desorganizacdo do
comportamento humano nido podem de modo algum ser explicadas como
um jogo simples de processos neurofisiologicos, que nenhum fenomeno da
neurodindmica elementar pode elucidar essas configuracdes do
comportamento integrado especificamente humano do sujeito social. E
mais provavel que a neurodindmica elementar, como observada no homem,
s6 ¢ compreensivel por uma andlise dessas formas superiores de
comportamento organizado conectada com as fungdes psicologicas
culturalmente criadas, como, por exemplo, o comportamento envolvido no
trabalho, fala, e operacdes indiretas complexas. A inclusdo da
neurodinamica no sistema de tais fungdes psicologicas superiores explica a
especificidade de sua organizagdo (LURIA, 1932, p. xii).

Luria (1932), desde o inicio, portanto, ndo acreditava que o problema do
entendimento das formas humanas de comportamento poderia ser resolvido com leis
neurodinadmicas simples ou analise das conexdes de reflexos condicionados que teriam
papel no sistema nervoso. Para ele, o problema seria resolvido com a descricdo dos
sistemas especificos de comportamento produzidos no processo de desenvolvimento
historico-social, que distinguem as particularidades humanas, sem as quais a organizacao
neurodindmica superior permaneceria totalmente incompreensivel.

No primeiro capitulo desta obra, Luria (1932, p. 4) faz a discussdo sobre as
diversas concepgoes tedricas e suas formas de entendimento do comportamento humano.
Destaca, em particular, as explicacdes mecanicistas que faziam analogia as maquinas ou
entendiam o sistema nervoso como uma rede telefonica, bem como a concepgao
pavloviana que procurava explicar os processos comportamentais em termos de excitagdo e
inibicdo dos processos nervosos, sendo que, em casos patoldgicos, o equilibrio estaria
prejudicado e o comportamento se desviaria da normalidade pela predominancia da

inibi¢do ou da excitagdo.

Pesquisas em comportamento humano, normal e patolégico, nos levam a
duvidar da suficiéncia destas concepgdes fundamentais. Os fatos que noés
observamos convincentemente ¢ que o comportamento ndo pode ser
explicado como um equilibrio de sistemas separados e que o conceito de
inibicdo e excitagdo elementar (ndo sendo incluido no todo superior e
especifico) ¢ completamente inadequado, que a deficiéncia de quaisquer
dos mecanismos ndo produz sempre o mesmo afeto, e freqiientemente
causa mudangas gerais, compreensiveis s6 a partir de uma reciprocidade

funcional mais complexa do comportamento interno (LURIA, 1932, p. 6).

Criticando as idéias pavlovianas, Luria (1932) defendia a elaboracdo de
concepgdes adequadas para explicar as caracteristicas dos mecanismos mais complexos do

comportamento humano, sua estrutura e dinadmica particulares. De acordo com cele, a



27

estrutura do organismo ndo ¢ um mosaico acidental de fungdes, mas uma complexa
organizacdo dos sistemas separados, expressando uma correlagdo funcional entre os
diversos sistemas que se unem em uma estrutura funcional integrada. Em determinados
comportamentos, um sistema aparece governando e regulando e, em outros, como
subordinado, executando uma ou outra func¢ao.

A concepcdo de estrutura e organizagdo, segundo Luria (1932), em certo grau
oposta & concepcdo mecanica de equilibrio, ¢ adequada para analisar alguns dos mais
complexos processos do comportamento humano. No entanto, entendia que ela ndo pode

ser generalizada a todos os processos comportamentais.

A histéria do pensamento cientifico pode ser associada a construgdo de
duas metodologias falsas facilmente associadas com o principio de
organizac¢do. A primeira delas inclui a sua universalidade. Tendo aceitado
isto como uma base, nos, também, vemos facilmente nisto uma lei geral
que aparece igualmente em mecanica e em fisica, € em neuropsiquiatria e
na vida social; e muitos autores procederam ao longo do caminho da
universalidade deste principio. A conseqiiéncia logica deste procedimento
¢ o desejo de transformar as formas complexas de organizacdo do
comportamento em leis gerais que ja foram observadas em fisica (LURIA,
1932, p. 8).

Para Luria (1932), o erro principal desta concep¢dao ¢ metodologico, porque
parte de um principio falso. O problema do estudo do comportamento humano, para ele,
era um problema de desenvolvimento, e sO6 neste caminho pode-se atingir uma
compreensdo dos mecanismos que dao base para a atividade da personalidade humana.
Estudar a génese do comportamento humano organizado ¢ pensar o desenvolvimento e a
inclusdao de todos os novos sistemas de regulacdo, a transformagdo das formas primitivas

de comportamento para outras novas e mais sistematizadas.

Ha toda razdo para supor que as formas primitivas de organizacdo do
comportamento, caracterizadas pelo tipo sub-cortical de atividade, sdo
completamente transformadas em processos de desenvolvimento
superiores, ¢ a questdo da idade deixa de jogar papel principal no
comportamento geral. Esta substituicdo de um tipo de comportamento por
outro estd conectada com o desenvolvimento de sistemas recentemente
regulados, entrando em conflito com a atividade sub-cortical primitiva e a
superando, criando todas as formas novas de organizacdo (LURIA, 1932,

p. 10).

Para Luria (1932), o desenvolvimento da crianga seria resultante nao s6 da

inibi¢do das formas primitivas de atividade do sistema nervoso, passando por uma longa
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trajetoria de desenvolvimento da regulacdo. Esta comega com aspectos primitivos da
capacidade instintiva e, depois, passa para o uso de mecanismos psicologicos superiores
que sdo as formas mais complexas do controle do comportamento. A inclusdo destas
atividades no comportamento da crianga se inicia com mecanismos organicos complexos
que se subordinam aos sistemas culturais superiores ¢ condicionam novas formas de
organizagao.

J& se observam conceitos que mais tarde serdo elementos-chave para a
Psicologia Historico-Cultural, como fung¢des primitivas e superiores, estas ultimas
organizadas em sistemas funcionais de alta complexidade. Luria, portanto, considera que a
investigacdo dos disturbios afetivos ndo devia se limitar a descricdo dos sintomas e dos
casos patologicos, e sim passar ao estudo da condi¢do de origem da desorganizacdo e os
sistemas que tém papel decisivo em sua configuracdo. Em outras palavras, seria necessario
estabelecer as leis sobre os processos afetivos que seriam a base para o estudo das diversas
formas de desorganizacao. Para isso, a abordagem nao partia do estudo dos elementos que
compdem o afeto de forma isolada, enumerando e descrevendo os fendmenos
separadamente. Torna-se importante a compreensdo das relagdes entre os sintomas,
estabelecendo, inclusive, o que ¢ primario ¢ o que ¢ secundario na determinagdo da
desorganizacdo afetiva.

E importante ressaltar que, mesmo em um de seus primeiros estudos, como o
caso desta obra, Luria ja demonstra, na discussdo de seus conceitos ainda cheios de lacunas
e pouco sistematizados, categorias importantes do método materialista-historico-dialético.
Estas surgem, ora de forma explicita, ora de forma implicita, na andlise do fendmeno
proposto, que denomina conflito.

Tomando, aqui, Lefebvre (1979, p. 241), autor marxista que sistematiza de
maneira clara e sintética o que denomina de “regras praticas do método dialético”, quer se
demonstrar o quanto todos estes elementos ja estdo presentes no primeiro estudo de Luria,
como: a) “dirigir-se d propria coisa’’”, ou seja, partir da “andlise objetiva”’; b) “apreender
0 conjunto das conexdes internas da coisa” e “de seus aspectos”, isto €, “o
desenvolvimento e o movimento proprios da coisa”; ¢) “apreender os aspectos € momentos
contraditorios”, ou seja, “a coisa como totalidade e unidade dos contraditorios”; d)
“analisar a luta, o conflito interno das contradi¢cdes, o0 movimento, a fendéncia”; e) jamais

esquecer “que tudo esta ligado a tudo”, isto ¢, “uma interagdo insignificante,

12 «“Coisa”, aqui, entendida como fendmeno, ndo apenas como um objeto.
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negligenciavel por que nao essencial em determinado momento, pode tornar-se essencial
num outro momento ou sob um outro aspecto”; f) “ndo esquecer de captar as transi¢oes:
dos aspectos e contradi¢des, passagens de uns nos outros, transi¢gdes no devir’; g) “ndo
esquecer que o processo de aprofundamento do conhecimento — que vai do fendmeno a
esséncia e da esséncia menos profunda a mais profunda — é infinito”; h) ‘“penetrar,
portanto, mais fundo que a simples coexisténcia observada”, “penetrar sempre mais
profundamente na riqueza do conteudo”, apreendendo conexdes de grau cada vez mais
profundo ““até atingir e captar solidamente as contradi¢ées € o movimento”; 1) “em certas
fases do proprio pensamento, este devera se transformar, se superar, modificar ou rejeitar
sua forma, remanejar seu contetido”, sempre “com o objetivo de aprofunda-los mediante
um passo atras rumo as suas etapas anteriores e, por vezes, até mesmo rumo a seu ponto de
partida”.

Todas as regras acima expostas por Lefebvre (1979) sdo observadas desde o
primeiro estudo de Luria, sendo melhor sistematizadas, ndo s6 enquanto metodologia de
analise dos fendmenos psicologicos, como também em termos de conceitos que integrardo
a nova psicologia, a partir de sua associagdo a Vigostki.

Luria (1932), portanto, defendia a investigacdo das alteragdes na estrutura do
comportamento durante o afeto, iniciando pelos processos ativos do comportamento. Neste
caminho, duas consideragdes ou principios sdo postulados por ele. O primeiro diz respeito
ao fato da desorganizacdo afetiva estar conectada intimamente com o destino do processo
ativo, isto €, aparece quando algo acontece com o fenomeno da atividade organizada e ¢
preciso esperar para obter uma estrutura mais adequada do processo afetivo. O segundo
estd ligado imediatamente ao primeiro, postulando que s6 um sistema de comportamento
ativo, de linguagem e motricidade, parece capaz de manifestar tal estrutura interna que
muda sob a influéncia do comportamento afetivo. E importante, entdo, sair do estudo do
sintoma para o estudo da estrutura, da fisiologia para a psicologia.

Considerando esta compreensdao dos fendomenos psicologicos, ao realizar o
estudo experimental dos afetos, Luria (1932) passa a utilizar o método motor combinado.
Ele parte do pressuposto de que um distarbio afetivo gera uma desorganizacdo do
comportamento ativo, havendo uma destruicdo involuntaria dos movimentos voluntarios,

que pode ser medida através de alteracdes psicofisioldgicas.
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Nos encontramos uma possibilidade no principio da unido ativa da
atividade central e motora. Certamente se n6s combinamos em um sistema
funcional duas atividades - a central [verbal] e a motora - nés podemos
registrar que toda mudanga central ¢é necessariamente refletida
primeiramente naquele sistema motor que ¢ formado em um todo unificado
e so secundariamente evoca certas mudancgas no sistema fisiologico para o
qual irradia. Uma divisdo tal da estrutura dindmica unificada, incluida nela
mesma a parte central ndo acessivel ao estudo direto, e as fun¢des motoras
que podem ser objetivamente registradas, ¢ a combinagdo basica do
método motor pela ajuda do qual nds adquirimos o material essencial
trabalhado neste volume (LURIA, 1932, p. 23).

Com base no estabelecimento das curvas tipicas em resposta ao método motor
combinado, na auséncia de um distarbio afetivo, Luria (1932) realiza diversos
experimentos com individuos em situacao de conflito, procurando determinar as alteragdes
que se evidenciavam nas curvas citadas a partir das respostas dadas pelos sujeitos, bem

como explicar os processos pelos quais elas ocorrem.

Obviamente estas leis s6 podem ser estabelecidas junto com o estudo das
condigoes que produzem o afeto e as circunstancias que governam sua
organizacdo. Os mecanismos do afeto s6 sdo compreensiveis a luz da
dindmica do estado afetivo. As inter-relagdes dos sintomas separados
observados por nés, o carater do distirbio afetivo ¢ a extensdo dele em
varias areas da atividade estdo longe de ser iguais, ou se nos estudamos o
distarbio afetivo diretamente debaixo das condigdes que produzem o
trauma, ou voltar nossa atencao a investigagdo para a situacao dificil que ¢é
provocadora e torna-se dominante. [...] Aqui, como em muitas
investigagdes psicoldgicas, nés nos encontramos frente a frente com o fato
que o curso dos processos sO se torna compreensivel quando levamos em
conta o papel principal jogado pelas formas superiores do comportamento e
os sistemas psicoldgicos mais complexos (LURIA, 1932, p. 45).

Luria (1932) defende que, somente estendendo o estudo para a dindmica do
afeto, sua génese e destino, sua dependéncia da parte central da personalidade e habilidade
desta de recorrer a desorganizagdo afetiva, o processo de investigagdo poderia sair dos
limites da anélise neurodindmica e tornar-se psicofisiologico. Todos os experimentos
descritos e analisados por Luria nesta obra, impossivel de detalhar aqui, em resumo,
tinham como objetivo a compreensdo do papel das reagdes afetivas em situagdes de
conflito, ou seja, de que forma e por meio de quais mecanismos em situagdes diferenciadas

de conflito o individuo ¢é capaz de controlar seu comportamento.

Nos somos inclinados para ver a resposta a este problema no fato que o
sistema receptivo-conector, por um lado, e o efetor, no outro, fagam papéis
funcionalmente desiguais na atividade do organismo, e eles dominam
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estruturas ndo equivalentes. Tendo fungdes especiais de acordo com a
claboragdo prévia da atividade, este primeiro sistema no adulto culto esta
isolado da area motora de tal modo que a excitagdo que comeca nele nédo
vai diretamente para o aparato motor, mas ¢ transferida a ele s6 quando o
processo elaborado ¢ completado (LURIA, 1932, p. 289).

Esta divisdo de todas as atividades em duas fases estritamente separadas ¢
caracteristica do comportamento adulto, portanto, no comportamento normal parece haver
uma barreira entre as duas fases, obstruindo a transferéncia direta da excitacdo para a area
motora e permitindo ao organismo preparar-se para a atividade. Assim, Luria (1932)
identifica o mecanismo neurodinamico fundamental que dd base a neurose, que seria a
inabilidade para isolar o conflito da esfera motora, ou seja, a destrui¢do da barreira
funcional.

Luria (1932) explica que o processo de desenvolvimento de fungdes
neurodinamicas ndo ¢ um simples e gradual processo de crescimento quantitativo como se
pensava, mas na realidade, ¢ a organizagdo da atividade por um estrato do comportamento
que atinge um nivel cada vez mais superior, alcangando graus que vao além dos atos
reflexos instintivos para habitos de coordenagdao mais complexa, e, finalmente, terminando
com atos intelectuais e de linguagem. A inclusdo da fala muda, por exemplo, os principios
de organizagdo do comportamento de formas naturais para formas culturais. Para ele, ¢
importante ter uma compreensdo dialética do desenvolvimento, examinando, em cada fase,
o contexto novo de determinados fendmenos, as novas formas e principios de organizagao,
procedendo a analise dos fatores principais novos para a estrutura nova dos fendmenos
determinados.

Seria possivel entender tais processos dindmicos se fossem esclarecidos dois
problemas de méxima complexidade, embora decisivos na investigagdo da desorganizacao
e organizagdo do comportamento humano, segundo Luria (1932). O primeiro destes
problemas consistia em compreender a organizacdo e desorganizagdo cortical do
comportamento, analisando sua génese por intermédio do método histérico. O segundo
estaria em ndo representar o comportamento humano como uma arena em que os afetos e
conflitos jogam, pois 0 homem ndo s6 experiencia o fracasso de seu comportamento, como
tenta domina-lo e controla-lo, utilizando meios culturais para fazé-lo.

Tais estudos delineiam o que Luria desenvolvera posteriormente, junto com
Vigotski, a respeito do desenvolvimento do controle voluntdrio ou intencional do

comportamento humano. Embora aqui somente esbocados estes conceitos psicolédgicos, ja
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se evidencia a concep¢ao marxista de trabalho e, mediante esta a necessidade de o homem
controlar seu comportamento, isto €, a concep¢do de seres humanos ativos que “ao
desenvolverem a producdo material, transformam também, com esta sua realidade, seu
pensar e os produtos de seu pensar” (MARX; ENGELS, 1991, p. 37).

O afeto, portanto, ao alterar a estrutura dos processos reativos humanos, destroi
0 comportamento organizado e converte o processo reativo em algo difuso. Os testes
experimentais, segundo Luria (1932), demonstraram que, a cada mudanga da estrutura dos
processos reativos que ocorre quando em conflito, isto ¢, quando colidem tendéncias
opostas, ha uma quebra da barreira funcional que transforma a reagdo em estado difuso de
excitacao.

A literatura mundial mostrava que a destruicdo do comportamento humano
organizado trazia uma reversdo ou retorno de fases comportamentais ou estdgios arcaicos
do desenvolvimento, como postulava Freud. Luria (1932), no entanto, entende que o
processo estudado nao acontecia de acordo com o esquema da regressao simples, ou o
esquema da reversdo em elaboracdes arcaicas e superiores mudava de lugar, porque nao
havia sido destruida a forma de comportamento superior, esta continuava tendo um papel,
embora pervertido. Isto €, em toda destrui¢dao esperava-se, necessariamente, um retorno a
algumas das fases anteriores de desenvolvimento, mas estas manifestagdes, em que
reapareciam as formas arcaicas, eram naturalmente diferentes em pessoas com niveis
culturais diferentes, atividades e caracteristicas diferentes. Para entender como isso ocorre,
devia-se voltar a aten¢do para a ontogénese, estudando as propriedades neurodindmicas da
crianca, estabelecendo as peculiaridades qualitativas das reagdes em cada estdgio de
crescimento.

Esta questdo da regressdo a aspectos das fungdes primitivas, que diferem
dependendo do nivel cultural alcangado pelo individuo, é retomada, posteriormente, de
forma mais elaborada por ele em seus estudos com individuos lesionados, sendo a base
para os métodos de reabilitacdo que desenvolveu. Aqui, portanto, podemos nos remeter a
tese de Marx & Engels (1991, p. 54) de que “a verdadeira riqueza espiritual do individuo
depende da riqueza de suas relagdes reais”. Ao compreender o individuo, portanto, em seus
conflitos emocionais e disturbios organicos (no caso de lesdes), necessario se faz
compreender em que patamar de desenvolvimento cultural ele se encontra, o que conduz,
imediatamente, a riqueza ou pobreza de suas relagdes reais no interior da sociedade na qual

esta inserido.
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Entendendo tais diferengas desta forma, era necessario saber se as reagdes da
crianca diferiam das do adulto e os diversos graus de controle do afeto que esta ia
adquirindo com o desenvolvimento; se a barreira funcional que se enfraquece durante o
afeto, conflito ou neurose também o fazia na crianca jovem e debaixo de que condigdes
esta barreira era destruida e a que mecanismos ela pertencia.

Os resultados obtidos por Luria (1932) nos diversos experimentos realizados
com criang¢as de diversas faixas etarias, em sintese, demonstraram que o carater difuso dos
processos neurodindmicos, apresentados nos estagios primitivos de desenvolvimento
(primeiros meses de vida), permanecem por um longo tempo como caracteristica do
comportamento da crianca e a tendéncia a uma descarga direta da excitagdo e sua imediata
transferéncia para a esfera motora podia ser visto em criangas de idade pré-escolar. Estas
caracteristicas tinham origem em dois fatores: de um lado, o carater direto dos processos
reativos e sua tendéncia a excitagdo imediatamente associada a atividade, como descrito
acima, e; por outro lado, os mecanismos psicoldgicos superiores, particularmente a
linguagem, que ndo tinham ainda um papel importante na regulagdo como ocorria nos
adolescentes e adultos. “A impulsividade direta, ja desaparecida no mais simples processo
reativo no comeco da idade escolar, ainda permanece dentro da maioria das intrincadas
operagoes intelectuais durante um tempo muito longo, e até mesmo em muitos adultos uma
situacdo intelectual muito complexa pode provocar um retorno inesperado a forma infantil
mais primitiva de comportamento pré-intelectual” (LURIA, 1932, p. 359).

Considerando tais caracteristicas, ainda nesta obra, Luria (1932) faz uma critica
as formas de avaliacdo infantil de uso corrente em pedagogia, que se restringiam a
avaliacdo da idade morfologica e mental da crianga. Para ele, entre estes dois indices, havia

um consideravel espago ndo investigado.

Com efeito, se o indice do desenvolvimento intelectual for notadamente
1abil e dependente das influéncias circunvizinhas como o material dado a
crianca na escola e os habitos inculcados, entdo este indice ndo nos pode
falar o grau do desenvolvimento dos processos neurodindmicos que
encontram-se na base do comportamento da crianca. Por outro lado, o
indice da idade morfoldgica é distinguido através de estatisticas definidas,
e por um lado sob as mesmas caracteristicas morfologicas podem existir
propriedades dindmicas completamente desiguais do comportamento em
casos diferentes. De fato, a idade morfoldgica ndo nos fala mais do que a
idade mental da crianca sobre as formas dindmicas fundamentais do
comportamento (LURIA, 1932, p. 361).
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Luria (1932) assinala que o desenvolvimento em sua fase final esta conectado
com os processos mais complexos de controle do comportamento, isto ¢, com uma
determinada organizacdo do aparato neurodindmico que supera 0s processos primitivos,
sendo possivel sua subordinagao as formas mais complexas de regulagdo que surgem como
resultado do desenvolvimento cultural. Devido a isto, o problema da organizacao de alguns
comportamentos na fase final de desenvolvimento e o controle dos mesmos fazem com que
a questdo relativa a idade neurodindmica deixe de ser uma questdo bioldgica e se torne
uma questdo de elaboracdo cultural das bases bioldgicas, ou seja, um problema de
psicofisiologia. Este conceito, gérmem da unidade dialética mente-corpo, sera
sistematizado por Luria em obras posteriores.

O termo “psicofisiologia” utilizado por Luria, portanto, estabelece a ligagao
entre as fungdes mentais e o substrato organico, ou seja, o desenvolvimento e a
transformagdo que se d4 no individuo a partir de sua inser¢do no meio cultural ou na
histéria do género humano. Compreende-se a historia no sentido dado por Marx & Engels
(1991), na relagdo do homem com a natureza, que normalmente ¢ excluida nas concepgdes
mecanicistas e idealistas de histdria. Pensa-se, tal como Marx & Engels (1991, p. 56), “que
as circunstancias fazem os homens assim como os homens fazem as circunstancias”.

Neste sentido, Luria (1932) denuncia que o uso corrente de descrigdes
tipoldgicas em fungdo dos sintomas apresentados ndo esclarecia nada a respeito dos
processos € nem criava possibilidades de superacdo dos problemas apresentados. Era
importante descrever fases e ndo tipos, pois a regulagdo do comportamento, sua
estabilidade em relacdo as circunstancias dadas nao era a mesma em todos os sujeitos e era

diferente em vérios estagios de desenvolvimento.

A concepgao de tipos ¢ substituida aqui por uma concepgdo de tendéncias,
dando a cada fase uma caracteristica quantitativa e qualitativa. A divisdo de
todo o material em dois tipos, com muitos intervenientes, inerte e
indiferenciada, é substituida por uma analise dindmica dessas formas
concretas que determinadas tendéncias possuem, nas varias fases de seu
desenvolvimento. A divisdo metafisica é substituida por um todo cientifico,
€ 0 que sempre era muito penoso e confuso para o investigador - o grupo
intermediario grande entre os tipos puros - ficou mais interessante porque
foi permitido proceder ao longo dos caminhos mais importantes que o
conduzem a existéncia do processo.

S6 com uma andlise dialética, a descri¢do simples dos fatos que nos
confrontam ¢ mudada para uma investigagdo direta do processo, € o
método tipologico de descricdo se torna um instrumento poderoso de
investigacao cientifica (LURIA, 1932, p. 364-65).
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Do ponto de vista metodoldgico, para Luria (1932), ndo se buscaria a
classificagdo dos sujeitos em um ou outro tipo estavel, mas procurar-se-ia descrever
tendéncias de desenvolvimento, buscando a definicdo do estagio de crescimento da
regulagdo do comportamento, a participacdo dos sistemas psicologicos complexos e a
descri¢ao das inter-relagdes entre os varios estagios e suas peculiaridades qualitativas.

Uma das grandes questdes discutidas por Luria (1932) ¢ que, uma vez que se
estabeleceu a existéncia da barreira funcional, que contém a excitagdo e sua direta
transferéncia para a esfera motora, organizando o comportamento, qual seria a origem de
tal barreira? Seria esta um produto do desenvolvimento organico e natural ou produto da
educagao? A tendéncia a associar qualquer distarbio da atividade psicobiologica a um dano
morfoldgico era muito comum e, para Luria, o territorio entre a psicologia e a neurologia,

por muitas décadas, foi uma histdria mitologica.

Assim, onde a psiconeurologia construiu freqiientemente seu sistema
inteiro de pensamento ¢ freqiientemente falso, s6, mencionando os casos
concretos e numerosos que ndo revelam nada menos que uma concretude
logica em forma de estrutura. Isto explica a tendéncia constante dos autores
para expressar opinides relativas ao "concreto" e formular mecanismos
para definir estrutura "concreta". Uma acdo que estd conectada com a
representacdo de algum aparato morfologico ¢ muito mais evidente e mais
facilmente compreendida; concepg¢des funcionais sdo sempre mais dificeis
e envolventes, e ¢ ingé€nuo considerar o "pensamento em termo de coisas”,
como um critério de precisdo e ciéncia (LURIA, 1932, p. 368).

Luria (1932), ao falar de um ou outro mecanismo do comportamento, entende
que nao ¢ obrigatdrio pressupor a existéncia de qualquer estrutura morfologica especial. A
suposicdo de que o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas esta necessariamente
conectado com o crescimento de formagdes novas corticais, para ele, ¢ uma conjetura
dificilmente sustentivel. E possivel saber, todavia, que as formas mais complexas de
desenvolvimento se conectaram com combinagdes novas das partes morfoldgicas,
acompanhadas por mudangas em seu significado funcional; sendo estas modificacdes ja
encontradas no desenvolvimento do comportamento da crianga, denominadas de processos
de segundo tipo. A inclusio em ambientes sociais, a aquisi¢do da fala, o uso de
instrumentos e a transicao para formas culturais novas de organiza¢do do comportamento
individual mudam a estrutura dos processos psicofisiologicos e ndo correspondem a
alteragdes puramente morfologicas do aparato nervoso. Além disso, nesta organizagdo

complexa com que o comportamento estd conectado, as mudancas funcionais sdo
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freqiientemente predominantes, sendo que, em muitos casos, ¢ possivel compensar através

delas defeitos sérios na estrutura morfologica do aparato nervoso.

As formas superiores do comportamento como também as primitivas
podem ser fungdes de uma determinada estrutura exata morfologica do
cérebro; o comportamento cultural ndo requer uma morfologia nova do
cérebro, e o cérebro de um selvagem pode ser morfologicamente idéntico
ao de um sécio da Academia de Ciéncias; as elaboragdes psicologicas mais
intrincadas podem ser compreendidas em um plano de reconstrugdes
funcionais, o uso das mesmas fungdes em combinagdes completamente
novas ¢ 0 emprego de novos mecanismos de adaptacdo ao ambiente.

Nos estamos firmemente convencidos que estes mecanismos que S30
freqlientemente muito mais complexos para entender, sdo, todavia, mais
adequados para a explicagdo das elaboragdes intrincadas do
comportamento. Deste ponto de vista, que nos vemos a origem dessas
imagens em parte mitologicas que obcecam o investigador ingénuo
(LURIA, 1932, p. 369-70).

De acordo com Luria (1932), o processo reativo poderia ser dividido em duas
fases: a primeira que, separada do movimento, realiza uma parte preliminar, efetuando a
intrincada jungdo superior com o pensamento; ¢ a segunda, puramente executiva,
provocando o movimento j& planejado, por meio de mecanismos complexos, o que faz a
atividade reativa humana um processo cuja base estd em sistemas funcionais superiores, SO
desenvolvidos completamente sob a influéncia do crescimento cultural. Em virtude disto,
0s processos reativos estdo separados dos reflexos; eles sdo organizados de acordo com
outro plano, incluindo mecanismos auxiliares complexos que nao podem ser entendidos
com base no processo de unido mecanica, ponto de partida dos reflexos condicionados

simples.

Estudando a génese dos movimentos reativos, nés vemos que a barreira
funcional ndo existe nos primeiros anos da infancia, mas ¢ elaborada bem
mais tarde. Experimentos demonstram que ela aparece com o tempo ¢ a
partir do desenvolvimento na crianga da organizagdo ativa da fala, e que
estd ausente em casos de retardamento mental sério. Tudo isso conecta a
barreira funcional com os mecanismos psicologicos superiores, ¢ os dados
da afasia colocam-na em relacdo direta com a fala e os mecanismos
simbdlicos, da qual a queda produz uma reacao difusa.

Isto nos leva a acreditar que, na barreira funcional, ndés ndo temos um
mecanismo natural, mas um de origem cultural, que n6s podemos conecta-
lo com qualquer elaboracdo puramente morfoldgica do sistema cortical,
mas ndo com uma concep¢ao de ndo-ligagdo ou debilidade das sinapses
entre a atividade central e a area motora, mas como uma inclusdo funcional
do processo reativo do intrincado sistema psicoloégico que tem um carater
regulador geral.
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A inclusdo do processo reativo aos sistemas de fala interna ou sistemas
analogos de estimulos auxiliares ¢, nds pensamos, completamente
adequado para a explicagdo do mecanismo da barreira funcional (LURIA,
1932, p. 394-5).

Luria (1932) defende que a barreira funcional teria sua origem no
desenvolvimento cultural, possibilitando os atos voluntarios € o crescente controle que o
homem exerce sobre seu proprio comportamento, o que o diferencia dos animais. O
homem, no entanto, ndo exerce o controle sobre seu proprio comportamento de maneira
direta, mas por meios indiretos, tanto internos quanto externos, que lhe permitem a
reconstru¢dao de seus processos psicologicos. O desenvolvimento cultural possibilitaria o
desligamento das necessidades imediatas ¢ a superacdo dos comportamentos impulsivos,

transformando os atos puramente motores em atos intelectuais com auxilio da linguagem.

Entender o comportamento humano em sua destruicao e organizaciao
sem estes mecanismos culturais, psicolégicos é impossivel, pois a
destruicio seria apenas uma soma de sintomas fisioldgicos, e a
organizacio somente um dicionario de termos. Na andlise dos
fendmenos neurodindmicos, ndés gostariamos de defender o método
psicolégico; comegando a trabalhar com fatos psicofisiologicos, nos
chegamos a interpretacao psicologica deles. A andlise dos mecanismos

7

culturais complexos é a chave para a compreensao dos processos
neurodinimicos simples. Nos fizemos isto s6 com alguns dos processos
psicofisiologicos, mas estamos convencidos que este sistema de
investigacdo responde a muitos dos enigmas da psicologia humana
(LURIA, 1932, p. 128, grifos nossos).

Novamente se evidencia a base marxista dos primeiros conceitos lurianos como
a questao de que a andlise dos fenomenos deve partir do mais complexo ao mais simples,
como a “anatomia do homem ¢ a chave para a anatomia do macaco” (ENGELS, 1990) e¢ a
importancia da mediagdo dos instrumentos concretos e simbolicos na constitui¢do de
género humano, que o diferencia dos animais. Marx & Engels (1991, p. 26), ao tratarem da
da historia humana, partem do pressuposto de que “sao os individuos reais, sua agao e suas
condi¢des materiais de vida, tanto aquelas por eles ja encontradas, como as produzidas por
sua acao” que os diferenciam dos animais. Assim, no exercicio da producao de seus meios
de vida, os homens se constituem e se humanizam. Neste processo, que depende, de acordo
com Marx & Engels (1991), das condi¢des materiais de sua producdo, também se
produzem idéias, representagdes, a propria consciéncia humana, que estd completamente
interligada com o intercambio material dos homens, com a linguagem real existente.

Assim, “a consciéncia jamais pode ser outra coisa do que o ser consciente, € o ser dos
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homens ¢ o seu processo real” (p.37). O desenvolvimento cultural em termos filogenéticos
e ontogenéticos, neste sentido, nada mais ¢ do que o desenvolvimento histérico da
humanidade, a possibilidade de se concretizarem, em cada individuo da espécie as
caracteristicas e habilidades mais desenvolvidas pelo ser genérico humano. E para o
entendimento deste processo, da constituicdo da consciéncia humana na relagdo do homem
com sua natureza organica € inorganica, voltam-se os estudos realizados por Luria de
inicio, ainda um tanto “rudimentares”, mas que sdo sistematizados, gradativamente, ao
longo de sua trajetoria cientifica.

A titulo de sintese, ¢ importante salientar que, embora, em seu primeiro
trabalho Luria se aproprie de conceitos e métodos utilizados pela psicologia ocidental,
como a nocao de inconsciente tomada de Freud, referéncias feitas em diversos trechos do
livro a terapia psicanalitica, a ado¢do de métodos como a Associagdo Livre e Hipnose,
utilizados tanto por Jung como por Freud, ja € possivel identificar, nesta obra, os esbogos
iniciais de alguns conceitos que ele conseguira elaborar de forma mais clara e consistente
apés sua associagdo com Vigotski, como: o papel da linguagem no controle do
comportamento, a no¢do de sistemas funcionais, a génese historico-social das fungdes
superiores humanas. Mesmo ainda ndo articulada, evidencia-se como ja delineia a base
metodologica materialista-dialética, esbogada em diversos conceitos e categorias, pesar de
ndo suficientemente desenvolvidos. Neste sentido, as criticas de Vigotski a estes primeiros
estudos de Luria foram pertinentes.

Para finalizar, tomamos as palavras do proprio Vigotski (1996, p. 404, grifos do

autor) ao analisar histéricamente os percalgos da ciéncia psicologica de sua época:

O nome de nossa ciéncia tem, portanto, um s6 herdeiro. [...] Somos
dialéticos e nao pensamos, de modo algum, que o caminho de
desenvolvimento das ciéncias ande em linha reta. E se nele ha ziguezagues,
retrocessos ou mudangas de dire¢do compreendemos seu significado
histérico e os consideramos (assim como o capitalismo ¢ uma etapa
inevitavel em direcdo ao socialismo) como clos necessarios de nossa
corrente, etapas inevitaveis de nosso trajeto. Valorizamos até aqui cada um
dos passos rumo a verdade que nossa ciéncia tenha podido dar, pois ndo

pensamos que esta tenha comegado em nos [...].

Assim, embora Luria tenha sido criticado por quem se tornou seu mestre, mais

tarde, justamente pela aproximacdo eclética entre a psicologia burguesa ocidental e os
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classicos do marxismo'®, Vigotski, provavelmente, ja “separava a verdade metodologica (a
dialética) da falsidade real” em seus estudos, ou seja, viu em Luria o que Marx viu em

Hegel, isto ¢, que “caminhava rumo a verdade mancando” (VIGOTSKI, 1996, p. 267-268).

BA superagdo de Luria em relagdo a sua juncido inicial da psicologia ocidental com o marxismo pode ser
verificada no artigo escrito por ele e Vigotski em relag@o a teoria freudiana: VYGOTSKY, Lev; LURIA,
Alexander. Introduction to the russian translation of Freud's beyond the pleasure principle. In: VAN DER
VEER, René; VALSINER, Jaan (Orgs.). The Vygotsky reader. Oxford, USA: Blackwell Publishers, 1994a.
p-10-18.
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2. Elaboracao da Psicologia Historico-Cultural
Juntamente com Vigotski

2.1. A constituicao da troika

Nao ¢é exagero dizer que Vigotski era um génio. Em mais de cinco décadas
de trabalho no meio cientifico, nunca mais encontrei qualquer pessoa cujas
qualidades se aproximassem das de Vigotski: sua clareza mental, sua
habilidade na identificagdo da estrutura essencial de problemas complexos,
a extensdo de seu conhecimento em varios campos, ¢ a capacidade que
tinha de antever o desenvolvimento futuro de sua ciéncia. (LURIA, 1992,
p-43)

Este trecho escrito por Luria em seu livro autobiografico demonstra claramente
a admiracdo que possuia por Vigotski, o qual ¢ citado como seu mestre em diversas obras e
artigos. Ambos se conheceram no inicio de 1924, no segundo Congresso Psiconeuroldgico
em Leningrado, em que Vigotski apresentou como tema a relagdo entre os reflexos
condicionados e o comportamento consciente do homem, em um momento em que o termo
“consciéncia” era criticado como subjetivista na psicologia soviética. Diante de sua clara e
polémica exposicao, decidiu-se por convida-lo a integrar a equipe do Instituto de
Psicologia de Moscou. Ao chegar a Moscou, Vigotski ¢ integrado ao grupo de estudos de
Luria e Leontiev, constituindo-se a troika (LURIA, 1992, 1998e). “Tendo Vigotski como
nosso lider reconhecido, empreendemos uma revisdo critica da historia e do status da
psicologia na Russia e no resto do mundo. Nossa meta, excessivamente ambiciosa a
maneira caracteristica da época, era a criacdo de uma nova abordagem abrangente dos
processos psicologicos humanos” (LURIA, 1992, p. 44-45).

Segundo Luria (1992, 1998e), Vigotski, também, era considerado no grupo
como o principal tedrico marxista, estabelecendo as bases principais € os conceitos-chave
sob os quais deveria ser erguida a nova psicologia, sendo que, para ele, o método de Marx

desempenharia um papel vital.

Influenciado por Marx, Vigotski concluiu que as origens das formas
superiores do comportamento consciente estavam nas relagdes sociais do
individuo com o meio externo. Mas o homem nao ¢ s6 um produto de seu
meio ambiente; também € um agente ativo na criacdo desse meio ambiente.
O vao existente entre as explicagdes cientificas naturais dos processos
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elementares e as descrigdes mentalistas dos processos complexos ndo
poderia ser transposto até que descobrissemos como os processos naturais,
como a maturacdo fisica e os mecanismos sensoriais se interligam com os
processos culturalmente determinados para produzir as fungdes
psicologicas adultas. Precisdvamos, por assim dizer, tomar certa distancia
do organismo, para descobrir as fontes das formas especificamente
humanas de atividade psicologica (LURIA, 1992, p. 48).

Esta abordagem era denominada por Vigotski de psicologia “cultural”,
“instrumental” ou “histdrica”. Cada um destes termos enfatizava uma das facetas da linha
tedrica que se constituia, cujo principio geral era estabelecer as relagdes em que sociedade
e histdria social moldam a estrutura das formas de atividade que distinguem o homem de
outros animais. O primeiro termo referia-se a natureza mediada de todas as fungdes
psicoldgicas complexas, o segundo referia-se aos modos socialmente organizados pelos
quais as sociedades sistematizam as tarefas postas as criancas, bem como as caracteristicas
das ferramentas (fisicas e mentais) que sdo oferecidas a elas para dominar tais tarefas,
enquanto que o ultimo enfatizava a transitoriedade e mutabilidade dos anteriores, de
acordo com as alteragdes efetuadas pelo proprio homem no curso de sua historia social
(LURIA, 1992, 1998e).

Na prépria denominagdo dada por Vigotski a nova psicologia que se constituia,
fica, portanto, evidente a tese marxista de que ndo ha uma “esséncia” humana abstrata ou
universal, mas sim histdrica e, portanto, mutavel. A tese de fundo de Marx, que tem como
base ou resultante, que a “esséncia” humana entendida em sentido absoluto e metafisico
ndo existe, demonstrando o quanto o homem ¢ um ser historicamente mutavel ¢ explicitada
pelos termos cunhados por Vigotski. Assim, se, por um lado, como qualquer espécie
animal o homem ¢ determinado e limitado pela natureza, por outro, ¢ capaz de elevar-se
acima destes limites, subordinando a si o conjunto da natureza que se constitui como seu
“corpo inorganico” (MARKUS, 1974)".

Homem ¢ animal tém como caracteristica comum a satisfacdo de suas
necessidades por intermédio de suas atividades, apanhando os objetos, usando-os ou
consumindo-os para sua satisfacdo. Enquanto para o animal a atividade ird coincidir com a
satisfacdo ativa e direta das necessidades, no homem, esta satisfacdo ¢ indireta ou mediada,

o que ¢ desenvolvido, explicado e demonstrado tanto por Vigotski, quanto por Luria e

' G. Markus ¢ um filésofo htngaro, tendo integrado a chamada “Escola de Budapest”, formada pelos
discipulos de Georg Lukacs, tais como Agnes Heller e Ferenc Féher. Duarte (1996) tem evidenciado as
relagdes existentes entre essa Escola de pensamento marxista ¢ a Teoria da Atividade, Psicologia Sécio-
Historica ou Historico-Cultural.
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Leontiev. E ¢ justamente por isso, por ser uma atividade direta, que o animal encontra-se
limitado, capaz de tornar objeto de sua atividade apenas um circulo pequeno ou
circunscrito de objetos naturais, aqueles cujas propriedades fisicas, quimicas, satisfazem as
necessidades quase sempre constantes que herdou de sua espécie. Um outro aspecto
também apontado por Markus (1974), que diferencia os animais do homem, esta no fato de
que para aqueles o objeto apresenta-se sempre confundido com suas necessidades, isto €,
ndo ha um mundo objetivo independente delas, ou seja, suas relagdes com os outros nao
existem como relagoes.

Markus (1974), tal como para Vigotski, Leontiev e Luria, destaca que o carater da
consciéncia e do conhecimento humano s6 pode ser compreendido pela natureza da
atividade vital humana, isto ¢, do trabalho, que dirige a satisfacdo das necessidades ndo de
um modo direto ou imediato como nos animais, mas sim mediado. Esta mediagdo se
apresenta em Marx de duas formas: “l. como o instrumento de trabalho que o homem
insere entre ele e o objeto de sua necessidade; e 2. como a atividade de mediagao, o proprio
trabalho, que antecede e torna possivel a utilizagdo do objeto” (MARKUS, 1974, p. 51).

Para o homem, portanto, a atividade produtiva pressupde um instrumento de
trabalho elaborado, que transforma, gradativamente, o ambiente natural em ambiente
humano ou “civilizado”, “um ambiente no qual se objetivaram as necessidades e

capacidades do homem” (MARKUS, 1974, p. 52).

E tdo-somente porque o homem vive num mundo que se tornou por esse
modo um mundo humano, tdo-somente porque ao nascer ja encontra
objetivadas aquelas necessidades e capacidades que se manifestaram no
passado, podendo assim dispor materialmente dos resultados de todo o
desenvolvimento social que lhe antecedeu, tdo-somente por isso torna-se
possivel que o processo de desenvolvimento ndo se veja obrigado a
recomecar sempre do inicio, mas possa partir do ponto em que se deteve a
atividade das geracdes anteriores. Apenas o trabalho, enquanto objetivagao
da esséncia humana, configura de modo geral a possibilidade da Aistoria.
(MARKUS, 1974, p. 52).

Estabelecendo-se aqui as bases principais da Psicologia Historico-Cultural, isto
¢, os fundamentos filosoficos, para Vigotski e Luria, ainda havia muito trabalho a ser
realizado na comprovagdo destas teses e sistematizacdo da nova psicologia de base
marxista. Grande esfor¢o foi despendido por diversos colaboradores para investigar as

fungdes psicologicas superiores do homem, entre os quais se destacava Luria.
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Nos marcos do enfoque historico-cultural existem duas vias fundamentais
de investigagdo das fungdes psiquicas superiores do homem: o estudo de
sua gé€nese ¢ a analise de sua desintegracdo. Por sua vez, a formagdo das
fungdes psiquicas superiores pode observar-se na ontogénese da crianga ou
na historia da sociedade, no plano do desenvolvimento da cultura
(investigagdes cross-culturais e propriamente historicas). Todas estas vias
fundamentais de investigacdo das fungdes psiquicas superiores, que
Vigotski havia esbocado, foram percorridas brilhantemente por Luria.
Enquanto Vigotski vivia, as investigacdes de Luria efetuadas no comego
dos anos 30 estiveram dedicadas, principalmente, ao estudo da formagio ¢
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores do homem, inicialmente
no desenvolvimento da crianga e logo na cultura e na sociedade (realizou
uma investigagdo das particularidades psiquicas dos camponeses da Asia
Central soviética e das mudangas que eles experimentam durante a
modificagdo da forma social de vida e a inclusdo destes camponeses no
sistema de ensino especial). Logo ap6s a morte do mestre, Luria se ocupou,
predominantemente, dos problemas da desintegracéo e do restabelecimento
das fung¢des psiquicas superiores do homem em caso de lesdes locais do
cérebro. Outra linha, suficientemente independente e também importante
no sentido teodrico e pratico do trabalho de Luria ja nos anos pds-guerra,
esteve constituida por suas investigagdes comparativas do desenvolvimento
psiquico da crianga normal e anormal (com atraso mental). (PUZIREI,
1989, p. 30)

Em finais da década de 1920 e primeira metade da década de 1930 até a morte
de Vigotski em 1934, diversos estudos experimentais foram desenvolvidos por ambos,
outros desenvolvidos somente por Luria e acompanhados teoricamente por Vigotski
(devido a debilidade em fun¢do da doenga que o acometia).

Para delinear de forma clara o conjunto dos estudos desta época desenvolvidos
por Luria, ¢ importante destacar os elementos historicos intervenientes nas diversas
publicag¢des dos trabalhos no periodo. E possivel citar os estudos de Luria e Vigotski sobre
a histéria do comportamento, publicado com o titulo Estudos Sobre a Historia do
Comportamento. simios, homem primitivo e crian¢a, originalmente em 1930 (1996); os
estudos sobre o desenvolvimento infantil publicado em ingl€s com o titulo /nstrumentos e
simbolos no desenvolvimento infantil (LURIA; VIGOTSKI, 1994b) e os estudos
experimentais de Luria sobre o desenvolvimento da percepcao, dos hébitos culturais e da
linguagem escrita na crianca (LURIA, 1969a, 1998a/b/d). Em todos estes trabalhos, ndo se
observa a utilizagdo do jargdo pavloviano. Outra obra deste periodo, fruto das pesquisas

. . 15 . . . . . . oo
interculturais ~ desenvolvidas primeiramente por Luria e Vigotski na Asia Central, mas

> Esta pesquisa foi realizada no final da década de 1920 e inicio da década de 1930, periodo de
reestruturacdo radical do sistema socio-economico. A regido escolhida foi o Uzbequistdo, regido de economia
atrasada, baseada no cultivo do algoddo, analfabetismo praticamente total ¢ forte influéncia da religido
islamica.
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finalizada por Luria em fungdo da doenga de Vigotski, que foi traduzida para a lingua
portuguesa com o titulo Desenvolvimento Cognitivo (1994b)'°, teve sua primeira
publicacdo em russo em 1930 e foi a geradora de todas as criticas realizadas pelos
representantes do Partido, que culminou com sua proibicdo na URSS, bem como a
demolicao insensata de toda a Teoria Historico-Cultural pelo acirramento do stalinismo.
Nesta obra, como na anterior, também nao se observou a traducdo de uma linguagem
vigotskiana para uma linguagem pavloviana.

Neste ponto, ¢ importante que se coloquem parénteses, destacando a critica
feita por Valsiner & Van Der Veer (1996, p. 270) sobre a pesquisa intercultural
desenvolvida por Luria, que se assemelha, pelo tom ir6nico e desqualificador, as criticas
realizadas pelo proprio stalinismo em seu aspecto antiacadémico e moralizante. Estas serdo
ilustradas abaixo, com alguns trechos, para que sejam tomados os devidos cuidados quando

se propoe o estudo de autores soviéticos deste periodo.

Tendo em vista este pano de fundo [da deskulakiza¢do'’], a descrigdo feita
por Luria das circunstancias sob as quais ele conduziu sua pesquisa
intercultural parece bastante insensivel, para dizer o minimo. [...]

“Um periodo de transi¢do!” N&s nos perguntamos o que Luria estava
pensando quando escreveu essas linhas. Certamente, quando ele publicou
pela primeira vez seus resultados das expedi¢des a Asia central em forma
de livro (Luria, 1974; 1976), ainda ndo era possivel para os cidadaos
soviéticos divulgar descri¢des realistas dos acontecimentos que ocorreram
entre 1929 e 1932 (ou mesmo em qualquer outro periodo da historia
soviética). Mas, se ele realmente condenasse a coletivizagdo e/ou a
campanha de deskulakizagdo, poderia ter se abstido de publicar seu texto —
a publicacdo ja havia sido retardada em mais de 40 anos! — ou ter tentado
encontrar uma maneira mais sensivel de mencionar o assunto. Parece,
porém, que Luria, ndo era propriamente um homem sensivel: anos antes,
ele havia desenvolvido um detector de mentiras (Luria, 1928c; 1928e¢) e,
com Leontiev, testou-o durante o expurgo de estudantes e funcionarios na
Universidade de Moscou (Luria, 1929, pp. 35-36/201-202); também
preservou em seu gabinete, durante muitos anos, o cérebro de um antigo
amigo intimo (em um vidro de alcool) por causa de sua forma interessante.

Vé-se que o estudo dos autores soviéticos do periodo comunista ¢ embrenhar-se
numa diversidade de artigos que sdo perpassados, ora de forma explicita como este citado
acima, ora de forma implicita, pela censura de ambos os blocos (comunistas e capitalistas)

que se opunham durante o periodo que antecede a guerra fria, como também posterior a ela

16 Esta obra foi também publicada em espanhol com o titulo: LURIA, Alexander R. Los processos
cognitivos. Analisis socio-historico. Barcelona: Editorial Fontanella, 1980c, sendo que este estudo esta
sintetizado em diversos artigos, entre eles Diferencas culturais de pensamento (LURIA, 1998b).

'7 Momento em que os proprietarios rurais, denominados kulaks, foram expropriados de suas terras.
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e que, infelizmente, € possivel observar ainda hoje. Neste sentido, este tipo de pesquisa ¢
como mergulhar em um pantano em que apenas o rigor cientifico e metodoldgico na busca
e coleta de dados possibilita uma aproximacdo menos superficial do objeto de estudo
proposto (TULESKI, 2002).

Quando concluida a apresentagdo do conjunto da obra luriana sera possivel ao
leitor compreender quanto os autores citados acima, por desconhecimento ou de modo
intencional, talvez tenham sido insensiveis a situa¢do vivida por Luria durante os
momentos de maior acirramento da censura stalinista. Assim, concorda-se com a critica de
Levitin a estes autores quando diz que deveriam “ficar dentro da estrutura de métodos
universalmente aceitos de prova para as suas conclusdes”, para poder publicar um texto
intitulado Compreendendo Vygotsky (LEVITIN, 1998b, p. 51).

Levitin (1998b) critica Valsiner & Van Der Veer (1996) ao expor que,
provavelmente, s6 tiveram uma pequena especializagdo em educagdo desde que
empreenderam estudar a historia da psicologia soviética € que seus mentores esqueceram
de lhes falar que qualquer comunicagdo, antes de ser posta em circulagdo cientifica,
deveria ser conferida conscienciosamente e revisada por documentos e fatos; caso
contrario permaneceria s6 uma invengdo incauta ¢ ndo deveria ser incluida em uma
investigacdo cientifica. “E como se o autor de um livro em fisica, reivindicando ter uma
aproximacao séria e profunda, comece a estabelecer que de fato todos os corpos materiais
provavelmente ndo se atraem, mas repelem um ao outro - ndo com base em experimentos e
observacdes, mas s6 porque o marido da filha de Newton compartilhou esta perspicacia

com ele” (LEVITIN, 1998b, p. 51).

O livro de Vs ndo autorizaria meu sarcasmo ou até mesmo minha mengéo a
ele se seus autores ndo tivessem, por razdes que iludem a minha
compreensao e, além disso, sem a menor base, tentado torcer a imagem de
Aleksander Romanovich e relacionar a ele caracteristicas ¢ agdes atipicas
dele mesmo, ou se pelo menos um dos psicologos que o conheceram
tivesse explicado publicamente aos autores do livro o que era e o que ndo
era admissivel e em ciéncia respeitavel (LEVITIN, 1998b, p. 51).

O exposto acima s6 confirma o quanto o estudo de autores soviéticos impoe
uma rigorosidade ainda maior no levantamento e confirmagdo de dados, procurando
compreender o que foi a censura stalinista e o que €, ainda hoje, a censura capitalista em

relacdo aos autores daquele periodo.
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Observa-se, por exemplo, em outro estudo desenvolvido por Luria e Yudovich
na mesma época, porém publicado originalmente apenas em 1936-1937 na URSS, que se
refere as pesquisas desenvolvidas com pares de gémeos, cujo titulo em lingua portuguesa ¢
Linguagem e Desenvolvimento Intelectual da Crianga (1987), um quadro radicalmente
diferente ao apontado anteriormente em termos de men¢do a Vigostki. Nesta obra,
encontra-se todo o linguajar pavloviano, a utilizagao de diversas referéncias aos estudos de
Pavlov e pouquissimas aos de Vigotski. No entanto, o relato do proprio Luria sobre o
desenvolvimento desta pesquisa e seus resultados, publicado em seu livro autobiografico
(originalmente publicado na URSS na década de 1980, apos sua morte), explica este
paradoxo. Desta forma, para discutir este ultimo estudo, no final deste capitulo, procurar-
se-a contrapor as duas publicacdes e evidenciar, além do conteudo especifico da pesquisa,
a estratégia utilizada pelo autor para driblar a censura do partido. Considera-se este
expediente importante para que se torne compreensivel o seu pensamento, compondo o

mosaico de seus estudos e percalcos politicos.

2.2. Os estudos sobre a historia do comportamento

E importante ressaltar que, integrando a tematica “historia do comportamento”,
podem se inserir os estudos sobre o desenvolvimento infantil, publicado em inglés com o
titulo Instrumentos e simbolos no desenvolvimento infantil (VIGOTSKY; LURIA, 1994b),
e os estudos experimentais de Luria sobre o desenvolvimento da percepcao, dos hébitos
culturais e da linguagem escrita na crianga (LURIA, 1998 a/b/d). No entanto, pela
abrangéncia da obra, focalizar-se-4 aqui apenas o livro intitulado Estudos Sobre a Historia
do Comportamento: simios, homem primitivo e crianga (VYGOTSKY; LURIA, 1996). Os
outros textos serdo explorados mais especificamente no capitulo cinco, que abordara as
contribui¢des da obra luriana para a educagdo escolar na contemporaneidade.

As trés partes componentes do livro publicado por Vygotski & Luria, intitulado
Estudos Sobre a Historia do Comportamento: simios, homem primitivo e criangca
apresentam como as Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS) se desenvolvem, resultado da
atividade simbolica e instrumental, pelo macaco, homem primitivo e crianca. Para os
autores, estas trés partes estdo unidas por uma so6 idéia: a idéia de desenvolvimento. “Nosso

trabalho consistiu em descrever trés linhas principais no desenvolvimento do
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comportamento — evolutiva, histérica e ontogenética — e em demonstrar que o
comportamento do homem cultural ¢ produto dessas trés linhas de desenvolvimento e s6
pode ser compreendido e cientificamente explicado pela andlise dos trés diferentes
caminhos que constituem a historia do comportamento humano” (VYGOTSKY; LURIA,
1996, p. 51).

Vale aqui sinalizar que o conceito de “historia” do comportamento humano em
Vigotski e Luria est4d plenamente de acordo com o conceito de Marx & Engels (1991) em
que esta ndo ¢ uma cole¢do de fatos mortos ou a¢do imagindria de sujeitos imaginarios,
herdis ou bandidos, mas é o processo ativo de vida.

As linhas de desenvolvimento apontadas por Vigotski & Luria (1996), no
entanto, coerentes com sua base filosofica marxista, ndo sdo descritas como processos que
se ddo numa seqiiéncia linear, e sim explicadas dialeticamente, como transformagdes que
ocorrem numa nova direcdo e padrio, embora tenham sempre como base as etapas
anteriores. Assim, sdo considerados pontos de virada ou etapas criticas na evolucao do
comportamento o uso de instrumentos nos macacos, o trabalho e os signos psicoldgicos no
homem primitivo e a ruptura da linha de desenvolvimento de psicoldgico-natural para
cultural na crianga. Colocam-se em oposi¢ao a abordagem que defende o paralelismo
biogenético e que afirma que a ontogénese repete a filogénese, procurando demonstrar a
especificidade de cada etapa de desenvolvimento, suas diferengas nos modos e tipos de
comportamento (VYGOTSKY; LURIA,1996).

Em relacdo ao comportamento, desde suas formas mais simples nos animais
inferiores até as mais complexas encontradas no homem, Vigotski & Luria (1996)
identificam trés estagios principais de desenvolvimento: as reagdes hereditarias, os reflexos
condicionados e o intelecto.

As reacdes hereditarias sdo os instintos inatos que cada espécie animal traz em
sua bagagem genética, servindo para a satisfacao das necessidades basicas do organismo.
Sua principal caracteristica ¢ que atuam automaticamente e ndo sdo aprendidas, embora
nem todas estejam maduras no momento do nascimento. Nas espécies inferiores, as
reacdes instintivas sdo predominantes, isso quando o comportamento nao ¢ totalmente
delimitado por elas, como o caso de alguns insetos e invertebrados. “A importancia
bioldgica das reagdes instintivas € que elas constituem modos uteis de adaptacdo ao meio
ambiente; desenvolveram-se no curso da luta pela sobrevivéncia e se fortaleceram pela

escolha natural no processo de evolugao bioldgica” (VYGOSTSKY; LURIA, 1996, p. 56).
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O estagio dos reflexos condicionados ¢ o estdgio de treinamento ou
aprendizagem e provém da experiéncia individual do animal. Ele ergue-se sob a base do
primeiro, isto €, todo reflexo condicionado aparece sobre a base de um reflexo
incondicionado, tal como demonstrou Pavlov em seus experimentos com animais. Sao
associagdes entre reagdes inatas e estimulos ambientais, sdo mecanismos de adaptagdo
muito mais flexiveis, possibilitando que as reagdes hereditarias se adaptem as condicdes
individuais de existéncia de um determinado animal. Na escala evolutiva, os vertebrados
sdo os primeiros a demonstrarem esta alteragdo de comportamento, embora nos animais
inferiores o comportamento predominante ainda seja instintivo, nos superiores passa a
existir uma predominancia dos reflexos condicionados (VYGOTSKY; LURIA,1996).

Sobre este segundo estagio ergue-se o terceiro, denominado de intelecto pratico,
que delimita a ultima etapa no desenvolvimento do comportamento para o reino animal,
mas ndo para o homem. Este estigio, no entanto, ¢ encontrado apenas nos macacos
antropoides e caracteriza-se pelo uso rudimentar de instrumentos (VYGOTSKY;
LURIA,1996).

Pela descrigdo de diversos experimentos realizados inicialmente por Kohler
com macacos antropoides, objetivando descrever as caracteristicas da terceira forma de
comportamento, Vigotski & Luria (1996) especificam o comportamento instrumental
destes animais. Para eles, estes animais sdo capazes de utilizar objetos dispostos no meio
ambiente como ferramentas para alcancar seus objetivos, pegando um pedacgo de pau para
cavar a terra ou usa-lo como alavanca para erguer algo ou mesmo subindo em uma escada
para alcangcar um objeto. Todavia, para que o macaco utilize estes objetos como
ferramentas de uma forma espontanea, isto ¢, ndo treinada, ¢ necessario que ele tenha
ambos, objeto e objetivo, dentro de seu campo visual. Sem esta condicdo, o macaco ¢
incapaz de alcangar o objetivo por meio da atividade instrumental. “Essa predominancia da
situagdo visual imediata sobre as a¢des dos macacos acaba sendo da maior importancia
para compreender corretamente o comportamento global do macaco” (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 68).

Vygotsky & Luria (1996) reconhecem que, sob treinamento, o macaco é capaz
de superar esse problema da mesma forma que um cao ¢ capaz de ser ensinado, com muito
esfor¢o, a usar uma corda ou vara, mas esta nova reagdo seria resultante de aprendizado ou
treinamento, isto ¢, ndo faria uso do instrumento espontaneamente. As acdes que 0s

macacos eram capazes de fazer nos experimentos foram explicadas por eles como
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intimamente ligadas a percep¢do de espaco, isto ¢, uma fung¢do do campo visual, pois
percebiam o campo visual com uma estrutura ou configuracdo que permitia que cada
elemento desse campo fosse integrado ou relacionado. Estes autores, ao concordarem,
portanto, com Kohler que o comportamento dos macacos pode ser definido pela lei da
estrutura, que define alguns processos de comportamento, inclusive humanos, como a
percepcao, ndo ¢ uma soma cumulativa de diversos elementos individuais, mas um todo
que envolve acdo e percepcao e, sendo assim, as propriedades determinam a fun¢do e o
significado de cada componente. Esse todo, denominado estrutura, ¢ fundamental para

entender o comportamento dos macacos.

Descobrir uma ligagdo entre as reagdes do macaco nos experimentos € sua
experiéncia anterior oferece-nos a possibilidade de explicar com razoavel
precisdo o terceiro estagio de desenvolvimento, a que chamamos de
intelecto. Do mesmo modo que o segundo estagio de desenvolvimento (os
reflexos condicionados) se sobrepde ao primeiro e nada mais representa do
que uma certa transformagdo, alteragdo ou reagrupamento de reagdes
inatas, assim também o terceiro estagio desenvolve-se muito naturalmente
a partir do segundo, e nada mais representa do que uma forma nova e
complexa de combinagdes de reflexos condicionados (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 75).

Para Vygotsky & Luria (1996, p. 76), a capacidade do macaco de utilizar
instrumentos rudimentares ndo ¢ uma aquisicdo repentina, mas ¢ resultante de sua
experiéncia na natureza, da necessidade de alcancgar alimentos no topo das arvores, por
exemplo. Quando colocado em situagdes semelhantes, ele ¢ capaz de reconstituir a
situagdo anterior sob novas condigoes e atingir seu objetivo com o que encontra disponivel
em seu campo visual, o que desempenha um papel importante no comportamento deste
animal. “Isso demonstra a independéncia relativa de uma estrutura como um todo das
mudancas em seus elementos individuais. O tipo de transferéncia realizada pelos macacos
¢, essencialmente, a reconstru¢do da estrutura anterior em condigdes alteradas”
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 77).

Um dado importante descrito por Vygotsky & Luria (1996) ¢ o fato de que tal
reacdo surge no macaco quando lhe faltam reagdes instintivas e aprendidas. Dito de outra
forma, este comportamento ocorre quando o animal se vé em condi¢des novas e enfrenta
dificuldades ou obstaculos para atingir seu objetivo. Experimentos com outros animais
como galinhas, formigas, entre outros, demonstraram que um empecilho ou barreira,

colocado entre o animal e seu objetivo, desencadeia uma agitagdo motora que se traduz em
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movimentos dispersos e reativos, que, indiretamente, podem possibilitar o alcance do
objetivo final. E possivel concluir que o obstiaculo ou empecilho & agdo instintiva ou
habitual gera um aumento na excitacdo nervosa, produzindo o aumento da atividade. No
caso do cérebro mais desenvolvido do macaco, ha a possibilidade de recanalizar a
excitacdo nervosa e o comportamento de agitacdo motora se reduz, ocorrendo uma
mudancga stbita no comportamento, que interrompe as reacdes externas, fixando com os
olhos seu objetivo, que se transforma em um processo interior e depois desencadeia a agao
instrumental rudimentar.

As diferengas entre o terceiro estagio ¢ o segundo, de acordo com Vygotsky &
Luria (1996), podem ser descritas em trés tragos distintivos. O primeiro corresponde ao
modo como cada um deles se origina. O reflexo condicionado ¢ uma resposta aprendida
através de instrucdo e treinamento, estabelecendo-se gradativa e lentamente, enquanto que
a reacdo intelectual pratica se dd como que por insight, isto ¢, o macaco descobre a
estrutura que organiza dada situacdo e, rapidamente, alcangca seu objetivo. Esta
possibilidade se dé pela transferéncia da excitagdo motora externa para a interna, criando
um novo percurso nervoso, sendo que a forte ativacdo que acompanha o empecilho pode
gerar um “curto-circuito” interno, gerador da reagdo intelectual.

O segundo trago distintivo, segundo Vygotsky & Luria (1996), ¢ sua funcao
bioldgica, isto ¢, o trabalho do intelecto se inicia no momento em que a atividade instintiva
ou as reacdes condicionadas sdo bloqueadas ou ndo sdo mais eficazes. Finalmente, a
terceira caracteristica distintiva refere-se a independéncia do comportamento inventado em
relagdo a situacdo concreta em que foi descoberto, isto ¢, o macaco desenvolve a
capacidade de transferir esse comportamento generalizando-o para outras situacdes, pois o
instrumento adquire um significado funcional.

Para os autores, ¢ esta nova forma de comportamento, denominada de
intelectual, que surge primitivamente no macaco, o pré-requisito para o desenvolvimento
da atividade laboral, sendo o vinculo entre o comportamento do homem e do macaco. No
entanto, Vygotsky & Luria (1996, p. 86) apontam a diferen¢a marcante entre o homem e o
macaco: “Exatamente a auséncia de sequer os comecos da fala no sentido mais amplo da
palavra — a falta de capacidade de produzir um signo, ou introduzir alguns meios
psicoldgicos auxiliares que por toda parte marcam o comportamento do homem e a cultura

do homem — ¢ o que traga a linha divisoria entre macaco e o ser humano mais primitivo”.
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No macaco antropdide, € possivel ver uma forma puramente bioldgica do
pensamento ndo-verbal, que demonstra que as raizes genéticas do pensamento e da fala sdo
diferentes no mundo animal. Assim, “o uso de instrumentos na auséncia do trabalho é o
que mais aproxima o comportamento do homem e do macaco e, a0 mesmo tempo, o que
mais o afasta” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 87). Com base nas concepcdes de Marx e
Engels, Vygotsky & Luria (1996) sustentam a tese de que as diferencas quantitativas
podem transformar-se em diferencas qualitativas, isto €, o que existe em forma rudimentar
em um animal pode tornar-se proeminente em outra espécie, como ¢ o caso do uso de
instrumentos. A atividade de trabalho produz o salto qualitativo que transforma o macaco
em homem e opera a transformagdo em duas vias: externa e interna. Externa, ao produzir
instrumentos capazes de transformar a natureza; e interna, ao transformar o proprio
homem, desde o aperfeigoamento dos movimentos das maos até do proprio funcionamento
cerebral. “Podemos dizer que o animal esta totalmente preso a propria natureza, enquanto
que o homem domina a natureza e a obriga a servir a seus fins. Neste caso, novamente,
deve isso ao trabalho. O processo do trabalho exige que o homem tenha certo grau de
controle sobre seu proprio comportamento. Esse controle sobre si mesmo baseia-se,
essencialmente, no mesmo principio em que se baseia nosso controle sobre a natureza”
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 89).

Estes conceitos sdo claramente evidenciados nos cldssicos do marxismo e em
autores marxistas como Markus (1974), o qual explicita que esta atividade especificamente
humana [trabalho] traz conseqiiéncias tanto sobre o objeto quanto sobre o sujeito. Em
relagdo ao objeto, apresenta trés resultados: o primeiro deles € que, por ndo ter carater
imediato para a satisfacdo das necessidades, a atividade humana vai aumentando
significativamente o circulo dos objetos sobre os quais exerce sua acdo, tanto na
modificacdo da forma de utilizacdo dos objetos, como na alteragdo de suas caracteristicas
para adequarem-se melhor a satisfagdo das necessidades; o segundo, na producao de um
objeto ¢ colocado por Marx como “humanizacdo do proprio objeto”, ao apropriar-se do
objeto, apropria-se da forca humana que se tornou objetiva ou das faculdades que se

objetivaram naquele instrumento.

Esse processo de apropriacdo apresenta-se também no curso da ontogénese
humana. Para a crianga, o ambiente humano ¢ algo dado, mas nao os
objetos em sua qualidade humana: esses, enquanto objetos humanos, sdo
apenas indicados como uma farefa a levar a cabo. Para que o menino possa
entrar em relagdo com esses objetos enquanto objetivagdes das forcas
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essenciais do homem, para que possa portanto utiliza-los de um modo
humano, deve desenvolver também em si proprio as mesmas faculdades e
as mesmas for¢as. Naturalmente, nesse caso, ocorre um processo que ja
ndo € mais espontineo, pois se realiza apenas através da mediacdo dos
adultos e, por conseguinte, da sociedade: o que explica o tempo
inacreditavelmente breve no qual esse processo pode ocorrer (MARKUS,
1974, p. 54).

Desta forma, apropriar-se de um instrumento significa assimilar uma forma
determinada de agir que contém ambos: instrumento e objeto, que transforma ou realiza a
conexdo entre ambos, transformando o objeto em instrumento para a satisfagdo de
determinadas necessidades. Neste processo em que se transformam as capacidades
humanas, sdo necessdrias determinadas conexdes e interagdes objetivas para que a
atividade do sujeito chegue a cabo, que, embora nio alterem concretamente os Orgaos
humanos, podem altera-los funcionalmente, como Luria expde em relagdo as fungdes
corticais, que se transformam e agrupam em sistemas funcionais. Como exemplo, apesar
de o homem ndo poder desenvolver um novo 6rgdo (asas) que lhe permita voar como as
aves, através da alteracdo de materiais dispostos em seu meio ambiente, estudando e
refletindo sobre suas propriedades, pdde construir um instrumento como o avido que lhe
permite voar.

E, em ultima instancia, ainda de acordo com Markus (1974), como terceiro
resultado em relagdo ao objeto, tem-se que as necessidades que determinam a produgdo de
instrumentos distanciam-se das necessidades biologicas, pois passam a ser suscitadas pela
propria producdo, que ¢ social. Assim, como o objeto que satisfaz as necessidades passa a
ndo ser mais natural, mas sofre modificacdes em fungdo do trabalho humano, as
necessidades, cada vez mais, distanciam-se das necessidades naturais, mesmo as
consideradas mais basicas, como a alimentagdo, que se humanizam e socializam. De
acordo com Marx (1987, p. 10), “a fome ¢ fome, mas a fome que se satisfaz com carne
cozida, que se come com faca ou garfo, ¢ uma fome muito distinta da que devora carne
crua, com unhas e dentes”. Exemplo disso sdo as diferengas nas formas de alimenta¢ao nao
s6 entre culturas e regides, como em ¢épocas histdricas distintas. Necessidades
completamente novas e novos instrumentos se forjam neste processo, o que explica o
surgimento da religido, da familia, do Estado, da moral, da ciéncia, da arte.

Em relagdo as modificacdes que ocorrem sob o angulo do sujeito, Markus (1974)
expde que: primeiramente o mundo objetivo estabelece-se como uma realidade estavel,

independente da relagdo momentanea que se tenha com ele, desaparecendo a confusao
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entre sujeito e objeto existente nos animais; em segundo lugar, a consciéncia humana, que
se constitui na apropriacao da experiéncia historica da sociedade, ¢ dada pelo fato de que
os tracos essenciais do mundo objetivo possam ser comunicados a outros individuos,
colocando-os em condi¢cdo ndo s6 de o compreenderem, mas de utilizarem formas de
comunicagdo mutuas; e, em terceiro lugar, que a propria universalidade da consciéncia
humana, portanto, fixada na linguagem, permite a apropriagao do mundo em sua atividade
material e também espiritual, modificando a sensibilidade humana, lapidando,
aperfeigoando e humanizando os sentidos.

Desta forma, o homem aprende a ver, a sentir, a ouvir, através da linguagem
humana, que universaliza a consciéncia e permite a articulacao estavel dos fenomenos de
um modo independente do homem, a linguagem transforma-se em consciéncia
materializada. Este processo de humanizag¢do dos sentidos decorre do fato da relagdo do
homem com a natureza ser mediada e ndo direta como nos animais, isto €, ele ndo entra em
relagdo direta com as propriedades dos objetos, mas, ao mediatizar esta relacdo, permite
sua modificagdo, fazendo com que propriedades insignificantes aos sentidos em primeira
mao tornem-se determinantes a partir do momento em que este objeto transforma-se em

um meio do qual se serve em uma determinada atividade.

Gragas a universalidade que caracteriza a atividade laborativa do homem 1)
todo objeto torna-se objeto do agir humano; 2) o homem introduz cada vez
mais os objetos singulares em uma conexao ativa com outros objetos; 3) ao
adquirir novas necessidades e ao desenvolver novos modos de produgdo, o
homem explicita essa atividade num terreno inteiramente novo e no interior
de novas conexdes (por exemplo, através dos experimentos cientificos).
Tudo isso tem como resultado que o homem chega a um conhecimento
cada vez mais completo do mundo dos objetos. Ndo se trata, como ja
vimos, de uma completicidade de natureza quantitativa. [...] A “natureza”
do objeto consiste precisamente na soma ou totalidade de suas relagdes ¢
propriedades, assim como a matéria ndo ¢ mais do que a soma ¢ a unidade
dos objetos objetivamente (o que ndo quer dizer ‘“absolutamente”)
diferenciados e articulados e de suas relagdes e agdes reciprocas
(MARKUS, 1974, p. 63).

Seguindo por estas teses marxistas, Vygotsky & Luria (1996) entendem que,
desde o momento da transicdo para o trabalho como forma basica de adaptacao
transformadora, o desenvolvimento humano consistird na historia do aperfeigoamento de
seus Orgdos artificiais (instrumentos) e ndo na linha do aperfeicoamento dos Orgdos
naturais ¢ seu desenvolvimento psicoldgico se dara pela aquisi¢do e uso de signos, que

permitirdo o controle cada vez maior dos processos de seu proprio comportamento.
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O desenvolvimento do comportamento do homem ¢é sempre
desenvolvimento condicionado primordialmente ndo pelas leis da evolugdo
biologica, mas pelas leis do desenvolvimento histérico da sociedade.
Aperfeigoar os “meios de trabalho” e os “meios de comportamento” sob a
forma de linguagem e de outros sistemas de signos, ou seja, de
instrumentos auxiliares no processo de dominar o comportamento, ocupa o
primeiro lugar, superando o desenvolvimento “[d]a mdo nua e [d]o
intelecto entregues a si mesmos” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 91).

Para eles, a ciéncia psicologica vinha dedicando seus estudos a duas linhas
especificas de desenvolvimento: o estudo do comportamento humano como fruto de uma
evolucdo bioldgica prolongada e o estudo do comportamento humano adulto como algo
que se desenvolve a partir do comportamento infantil. Um terceira linha de
desenvolvimento estava sendo negligenciada, que é o desenvolvimento historico ou o
estudo das transformagdes externas e internas que ocorreram desde o homem primitivo até
0 homem cultural moderno. “No processo do desenvolvimento historico da humanidade,
ocorreram mudanca e desenvolvimento ndo so nas relagdes externas entre as pessoas € no
relacionamento do homem com a natureza; o proprio homem, sua natureza mesma, mudou
e desenvolveu-se” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 95).

Qual seria entdo a causa de tal alteracdo da e na natureza humana? Esta resposta ¢
possivel encontrar na base marxista que norteia os principios e conceitos da Psicologia
Historico-Cultural, que vai sendo sistematizada pela troika, sendo um deles o postulado da
unidade dialética entre corpo € mente, externo e interno, mundo objetivo e subjetivo, que
vai se constituindo de maneira cada vez mais clara nestes estudos. Markus (1974),
baseando-se em Marx, demonstra que esta alteragdo se dd porque o circulo das relagdes
objetivas humanas cresce continuamente e vai se tornando acessivel ao pensamento
humano as novas relagdes e propriedades objetivas dos objetos que passam a ser incluidos

na atividade produtiva. E assim,

[...] a consciéncia humana (e consequentemente também a consciéncia
sensivel) consegue dispor de uma dupla mediagdo: por um lado, sua
relacdo com o objeto ¢ mediatizada pela sociedade, pelo grau ao qual a
consciéncia social ja chegou, bem como pelo conhecimento, que deve ser
apropriado (pelo menos em parte) pela consciéncia humana; e, por outro,
seu desenvolvimento individual é mediatizado pela atividade humana em
sua forma principal e indivisa, ou seja, pela atividade de trabalho. Essa
ultima mediagdo caracteriza também aquelas formas da consciéncia cuja
relagdo com o objeto parece ser inteiramente imediata: por exemplo, a
sensibilidade (MARKUS, 1974, p. 63-64).
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A atividade que opera sobre objetos dirige ou reordena no homem uma orientagao
dos sentidos, ou seja, muda ou desvia a atividade de orientagao pré-existente, conduzindo-
o a “escolher” determinados estimulos provenientes do objeto que antes eram
insignificantes, ndo s6 transformando a imagem sensivel do objeto, mas também os
tornando dados da consciéncia. “O desenvolvimento da sensibilidade humana, portanto,
conduz o objeto do unilateral-abstrato ao concreto, tornando acessivel sua especificidade:
‘0 homem rico e profundamente sensivel a tudo’(MARX, apud MARKUS, 1974, p. 65,
grifos do autor) ndo tem com o objeto uma relagdo fundada apenas em sua utilidade e, por
conseguinte, ndo o v€ apenas em suas relagdes biologicamente significativas; ao contrario,
o objeto no mundo sensivel desse homem ¢ agora o objeto tal como existe em si e para si”
(MARKUS, 1974, p. 65).

Assim, partindo desta base marxista e apoiando-se nos resultados dos
experimentos de Lévy-Brul, Vygotsky & Luria (1996) vao postular que as fungdes
psicologicas superiores sdo diferentes no homem primitivo'® e no homem cultural, isto &, o
tipo e o processo de pensamento e de comportamento € historicamente mutavel, uma vez
que a natureza psicologica do homem se altera no desenvolvimento histérico da mesma
forma que sua natureza social. Estas idéias, postuladas primeiramente por Lévy-Bruhl,
foram o ponto de partida para os estudos interculturais de Vigotski e Luria.

Dois tragos distintivos podem ser observados, a primeira vista, entre o homem
primitivo e o homem cultural, relatados parcialmente ou unilateralmente por viajantes ou
pesquisadores: sua superioridade “biologica” e sua inferioridade “cognitiva”. Tais tragos
foram relatados em cartas, ora enfatizando a acuidade visual, auditiva, olfativa, resisténcia
fisica, etc, do homem primitivo, ora enfatizando seu ‘“atraso” e incapacidade para
operacdes simples de célculo, reflexdo que o comparavam a uma crianga ou animal.

Vygotsky & Luria (1996) procuraram compreender e explicar dialeticamente
este quadro complexo e contraditério. Baseando-se em dados existentes sobre a estrutura
bioldgica do homem primitivo, eles concluem que ndo hé evidéncias objetivas que possam
explicar que as diferencas “bioldgicas” observadas a primeira vista se devam a um tipo
organico diferenciado. Isto é, o cérebro do homem primitivo nido apresentava diferencas

estruturais, como também os aparelhos responsaveis pela visao, audicao, etc.

'8 Os autores deixam claro que na atualidade, nio existe “homem primitivo” no sentido estrito da palavra e
somente em termos relativos € possivel denominar os povos que estdo em nivel mais inferior do
desenvolvimento cultural como “primitivos”. Este cuidado na denominagdo ¢ importante ressaltar, porque os
estudos interculturais empreendidos por Vigotski e Luria foram criticados e vetados pelo governo de Stalin,
sobretudo pela polémica que se criou em torno do conceito de “homem primitivo”.
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Se se tentar sumariar os resultados desses experimentos relativos a
diferenga fisioldgica do homem primitivo, é possivel chegar a conclusdo de
que a pesquisa cientifica ndo dispde, no momento presente, de qualquer
material positivo que indicasse que um tipo bioldgico especial pudesse ser
a causa primaria que deu origem a toda a especificidade do comportamento
do homem primitivo. [..] Por outro lado, essas diferencas sdo
extremamente dependentes de pratica ou da falta de pratica — isto €, em
grande medida, as proprias diferencas acabam estando ligadas ao
desenvolvimento cultural (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 106).

O desenvolvimento do homem enquanto espécie bioldgica se completou
quando se inicia a historia do homem, o que ndo quer dizer que a biologia humana se
engessou nesse momento. A plasticidade da natureza humana permanece, mas torna-se co-
dependente do desenvolvimento historico-social. Somente apreendendo o pensamento
dialético de Vygotsky & Luria (1996), ¢ possivel compreender tal afirmagao.

Assim, tal como Marx compreende a constituicdo do homem por meio da
dialética entre objetivacdo e apropriacdo que ¢ parte da propria dinamica do trabalho,
sendo este “a atividade fundamental com base na qual vai sendo constituida a realidade
social” (DUARTE, 2000b, p. 115), que Vygotsky & Luria (1996) explicam a mudanca de
curso que se da no desenvolvimento humano. Esta mudanca de curso no desenvolvimento,

no entanto, ndo ¢ a negacdo do homem enquanto espécie biologica.

O homem ¢ antes de mais nada um ser vivo, isto €, um ser cuja existéncia
jamais pode transcorrer sem a ineliminavel base biologica. De forma
alguma pretendemos argumentar que a vida humana ou o processo de
conhecimento se realizem de forma absolutamente independente dos
processos naturais. Entretanto, o reconhecimento da ineliminavel relagio
entre natureza e sociedade, como principio ontoldégico fundamental, deve
ser acompanhado de igual reconhecimento da existéncia de um salto na
passagem da evolucdo da vida sobre a face da Terra, como historia da
natureza organica, para a historia social. Esse salto ndo estabelece uma
ruptura total, mas configura o inicio de uma esfera ontoldgica
qualitativamente nova, a da realidade humana, como realidade
sociohistorica (DUARTE, 2000b, p.116-117).

Seguindo esta linha de pensamento, os autores procuram explicar a natureza das
diferencas existentes entre as fungdes psicoldgicas, no homem primitivo € no homem
cultural, particularmente em relacdo a memoria, pensamento e linguagem e operagdes
numéricas.

Para Vygotsky & Luria (1996), a memoria do homem primitivo € superior em
alguns aspectos, enquanto inferior em outros, distinguindo-se do homem cultural tanto em

aspectos quantitativos quanto qualitativos. Quantitativamente, o desenvolvimento da
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memoria inata ou natural no homem primitivo destaca-se por gravar impressoes externas
com precisdo fotografica e riqueza de detalhes registrados visualmente, que possibilitariam
sua orientagdo no meio e a transmissdo das informagdes por meio de gestos e pela
linguagem oral, pois ainda ndo possui a linguagem escrita. As acuidades visual, auditiva e
olfativa sdo aprimoradas pela necessidade de sobrevivéncia e os membros adultos as
treinam nas criangas. Este tipo de memoria, em que os tragcos sdo armazenados de forma
direta e sensorial, ¢ denominado de memoria eidética. Quando a pessoa lembra, ela tem a
sensagao novamente, isto €, volta a ver, a ouvir e sentir o estimulo na auséncia do mesmo.
“Aparentemente, a base psicoldgica desse tipo de memoria é a intensidade da excitagdo
nervosa visual, que se prolonga depois que o estimulo que provocou a excitagdo no nervo
optico ja deixou de ter qualquer efeito. Esse tipo de eidetismo ¢ observado ndo so na esfera
das sensagdes visuais, mas também na esfera das sensacOes auditivas e tateis”
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 111).

Na vida do homem primitivo, a memoria desempenharia um papel muito maior,
pois sua natureza ¢ “ndo-processada” ou mecanica e sua funcao reprodutiva determinante.
Sendo uma memoria bioldgica (organica), baseia-se na capacidade de armazenamento de
tracos de estimulos exteriores. Vygotsky & Luria (1996) citam Engels para explicar que o
carater desta memoria ¢ involuntdrio, uma vez que o homem a utiliza, mas ndo possui
controle sobre ela. Ele ndo a domina, porém ¢ dominado por ela, j& que ela pode emergir
espontaneamente e dar origem a fantasias irreais.

O desenvolvimento histérico da memoria comecgaria quando o homem passa a
domina-la a partir do uso de signos, deixando de utiliza-la como for¢a puramente natural.
Ocorre, portanto, quando o homem primitivo comega a fazer uso de meios artificiais de
apoio a memorizagdo. A principio, pedagos de pau, pedras, depois ndés em cordas, corddes
com cores diferentes, penas com cortes, que passaram a ter significados diferenciados,
foram assumindo fungdes coletivas para registro e rememoracao de acontecimentos,
situacdes, objetos, acdes e, por ultimo, os desenhos e o desenvolvimento da escrita como

ampliacdo das possibilidades da memoria humana.

Nao nos estenderemos sobre a historia subseqiiente do desenvolvimento da
escrita; diremos apenas que essa passagem do desenvolvimento natural da
memoria para o desenvolvimento da escrita, do eidetismo para o uso de
sistemas externos de signos, da atividade mnemodnica para a
mnemotécnica, constitui um ponto crucial ou uma mudanga subita que
determinou todo o curso posterior do desenvolvimento cultural da memoria
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humana. O desenvolvimento externo toma o lugar do desenvolvimento
interno.

A memoria se aperfeigoa a medida que se desenvolvem sistemas de escrita
— sistemas de signos e de modos de usa-los. O que se aperfeicoou na Idade
Antiga e na Idade Média foi chamado de memdria technica ou memoria
artificial. O desenvolvimento histérico da memoria humana pode ser
resumido, basica e primordialmente, como o desenvolvimento e o
aperfeicoamento daqueles meios auxiliares que os humanos sociais
elaboram no processo de sua vida cultural. (VYGOTSKY; LURIA, 1996,
p- 118)

Eles demonstram, ainda, que, quanto mais se desenvolvem e aperfeicoam os
métodos externos de apoio para a memoria ou mnemotécnica, a memoria natural involui,
isto €, sofre um retrocesso. Em sentido contrario, quanto mais perdemos a capacidade de
memorizacdo direta de fatos, eventos, agdes e situagdes, tanto mais ampliamos a
possibilidade de registro das conquistas humanas, mediante o desenvolvimento da
memoria cultural mediada, a qual tem seu dpice no desenvolvimento da escrita.

Da escrita pictografica, que utilizava imagens visuais para transmitir certos
eventos e conceitos, passando pela escrita ideografica ou hieroglifica, que utiliza simbolos
cujos significados vao se distanciando dos objetos, até a escrita alfabética, cujos simbolos
sdo arbitrdrios e completamente dissociados dos objetos, ¢ possivel ver a mudanca
qualitativa e quantitativa ocorrida historicamente nos processos de mediatiza¢do da fungdo
da memoria. Qualitativa porque se altera radicalmente o curso do registro, de interno e
natural para externo e mediado, e quantitativa porque, enquanto a memoria natural involui
ou decresce, a memoria cultural e social evolui em sua capacidade de armazenar
informacdes. Esta mudanga aparentemente externa ¢ também interna em cada individuo e
no coletivo, visto que mudam as proprias fungdes psicologicas, alcancando patamares
superiores, isto €, define a historia do desenvolvimento do controle voluntario da propria

psique humana pelo homem.

E possivel apresentar-se historia mais notivel ou caracteristica da
psicologia do homem do que a histéria do desenvolvimento da escrita,
historia que demonstra como o homem procura controlar a memoria.
Assim, um passo decisivo na transformac¢do do desenvolvimento natural da
memoria em desenvolvimento cultural ¢ a passagem das operacdes
mnemonicas para a mnemotécnica — para o dominio da memoria -, da
forma bioldgica de seu desenvolvimento para a forma historica, ou de uma

forma interna para uma externa (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 119).
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Esta dominacao da memoria a partir dos signos, para Vygotsky & Luria (1996,
p. 120), ¢ estabelecida, a principio, por finalidades sociais e, somente depois, estes vao se
tornando signos para a propria pessoa. “Toda a imensa expansdo da memoria humana —
condi¢do necessdria para o desenvolvimento historico e cultural do homem — deve-se a
memoria externa baseada em signos”.

Em relagdo ao pensamento e linguagem no homem primitivo, Vygotsky &
Luria (1996) apresentam uma abordagem semelhante a realizada em relacdo a fungdo da
memoria, demonstrando a riqueza de vocdbulos existentes em algumas linguagens
primitivas por um lado e sua limitagdo em relacdo ao processamento dos dados da
experiéncia por outro. Para eles, a caracteristica da linguagem destes povos esta
diretamente ligada a caracteristica de sua memoria. A fala do homem primitivo ¢ uma
descricdo complexa, refinada e fotografica de um acontecimento em seus minimos
detalhes. Os termos genéricos praticamente inexistem em algumas linguas primitivas, isto
¢, cada tipo de arvore ou animal tem seu nome especifico, como também nao possuem
palavras para designar qualidades ou cores, sendo que cores e qualidades sdo designadas
pela mencao a um objeto que se assemelha.

O desenvolvimento da linguagem, de acordo com Vygotsky & Luria (1996, p.
123), portanto, caracteriza-se pelo desaparecimento gradativo de grande parte dos detalhes
concretos. “Essa riqueza de vocabuldrio depende diretamente da natureza concreta e
precisa da lingua do homem primitivo. Do mesmo modo que ele fotografa e reproduz toda
a sua experiéncia, ele também a rememora, com a mesma precisao. Ele ndo sabe expressar-
se abstratamente e condicionalmente, como faz o homem cultural”. Esta riqueza, no
entanto, ¢ sua vantagem e seu inconveniente, pois a possibilidade de dispor de palavras
exatas para todos os objetos sobrecarrega o pensamento com detalhes e particularidades
que dificultam o processamento da realidade, sendo uma linguagem meramente descritiva
e ligada as percepcdes sensoriais imediatas. Observa-se, também, uma primazia do
componente espacial, das categorias de localizacdo e distdncia ao invés de tempo e

causalidade.

Quando examinamos as razdes subjacentes a esse carater da linguagem
(primitiva), encontramos, além da memoria eidética, flexivel, dos povos
primitivos, uma segunda causa que tem a maior significagdo para nossa
explicacdo da especificidade dessa linguagem. Trata-se do fato que a
linguagem do homem primitivo é essencialmente duas linguagens numa so:
por um lado, é uma linguagem de palavras; por outro, uma linguagem de
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gestos. A linguagem do homem primitivo transmite as imagens dos objetos
do modo como sdo percebidos pelos olhos e pelos ouvidos. O objetivo de
uma linguagem desse tipo € a reproducdo exata (VYGOTSKY; LURIA,
1996, p. 126).

A linguagem dos gestos e sinais era muito comum nos povos primitivos € sua
prevaléncia determinava a natureza e a organizagdo das operagdes mentais. Cada frase
tinha uma forma complexa que combinava sons e sinais com o objetivo de retratar e
descrever exatamente os objetos ou acdes e o pensamento, por sua vez, tal como a
linguagem, era inteiramente concreto ¢ dependente da imagem, isto €, também eidético.
Isto porque, segundo Vygotsky & Luria (1996), a linguagem do homem primitivo ndo
possuia conceitos: nomes abstratos, genéricos eram estranhos a ele. As palavras eram
nomes proprios dos objetos, que serviam a uma relagdo associativa de memoria. Em um
segundo estagio do desenvolvimento do uso da palavra, ela comeca a designar um conjunto
ou grupo de objetos, como um nome de familia, iniciando o processo de categorizacao,
mas ainda caracterizava o pensamento por complexo. Os complexos se baseiam por seus
vinculos concretos € um mesmo objeto pode ter um ntimero grande de vinculos, podendo
inserir-se em varios grupos ou complexos, correspondendo, concretamente, as

necessidades técnicas e as necessidades da vida.

O progresso principal do desenvolvimento do pensamento assume a forma
de uma passagem do primeiro modo de utilizar uma palavra como nome
proprio, para o segundo modo, em que uma palavra ¢ signo de um
complexo e, finalmente, para o terceiro modo, em que uma palavra ¢
instrumento ou recurso para desenvolver o conceito. Assim como se
verificou que o desenvolvimento cultural da memoria tinha as mais intimas
ligacdes com o desenvolvimento histoérico da escrita, verifica-se que o
desenvolvimento cultural do pensamento possui a mesma conexdo intima
com a historia do desenvolvimento da linguagem humana (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 133).

As operagdes numéricas no homem primitivo, para estes autores, estdo,
também, ligadas a sua capacidade de memoria, sendo que a contagem do homem primitivo
dependia da percepgdo, da rememoracdo natural e da comparagdo de agrupamentos pela
impressdao imediata (visual). Neste sentido, observa-se 0 mesmo paradoxo ja relatado em
relacdo as fungdes anteriores, isto €, a aritmética natural dos povos primitivos ¢, a0 mesmo
tempo, mais ¢ menos do que a do homem cultural: menos eficiente porque determinadas
operagoes lhes eram inacessiveis e mais eficiente porque estavam ancoradas no contexto da

realidade, carecendo de abstragdo e reproduzindo situacdes concretas de vida.
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Na contagem primitiva, cuja natureza era visual, um total era percebido como
uma imagem ou figura e esta imagem e quantidade era fundida em um complexo ou
conjunto de vinculos de uma dada situagdo. Devido a isso, 0 homem primitivo sé calculava
se a operacdo estivesse associada a realidade. No entanto, com a criagdo de signos
especificos, vé-se a transformagao da aritmética natural para a cultural. Ao deparar-se com
tarefas cuja complexidade ultrapassava os recursos naturais da memoria, o primitivo
passou a criar e utilizar signos externos como pedras, dedos e artelhos em sua contagem,
demonstrando “quao estreitamente as operacdes de calculo dos primitivos estdo ligadas as
operacdes de memoria” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 138).

E possivel perceber que a transicio de uma aritmética natural, baseada na
percepcao direta de quantidades, para uma operacdo mediada, realizada com o apoio de
signos, ja era encontrada nas primeiras etapas do desenvolvimento cultural do homem.
Assim, pode-se concluir que todas as operagdes psicologicas humanas sdo reconstruidas
sob a influéncia da transformag¢dao que o homem realiza em seu meio externo, isto €, seu
aperfeicoamento vem de fora e ¢ determinado pela vida social do grupo, da cultura a que o
individuo pertence. Isto demarca a transicdo dos processos psicoldgicos naturais e
involuntarios para a utilizacdo de signos culturais, criagdo de recursos culturais especificos
que ajudam a controlar, gradativamente, o comportamento, tornando-o cada vez mais

(.19
voluntario .

Do mesmo modo que a crescente supremacia do homem sobre a natureza
baseia-se ndo tanto no desenvolvimento de seus o6rgaos naturais, quanto no
aperfeicoamento de sua tecnologia, assim também o crescimento continuo
de seu comportamento origina-se primordialmente no aperfeicoamento de
signos externos, métodos externos ¢ modos que se desenvolvem em
determinado contexto social, sob a pressdo de necessidades técnicas e
econdmicas (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 143).

Na historia do desenvolvimento do controle da natureza e do proprio
comportamento, a magia também tem um papel importante, pois 0 homem primitivo utiliza
0 pensamento magico na tentativa de dominar a natureza externa e interna e, neste sentido,
¢ um passo a frente em relagdo ao comportamento animal, segundo Vygostky & Luria

(1996). O primitivo realiza rituais imitativos das forcas da natureza, objetivando controla-

19 . . . . ..
Entende-se, aqui, como capacidade especificamente humana de controlar, de modo consciente, sua propria
conduta, suas agdes externas e internas, visando atingir um determinado fim (MUKHINA, 1999).
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las ou exercer alguma influéncia sobre as mesmas, ou seja, a magia surge onde o
desenvolvimento técnico ainda nao € capaz de exercer este controle objetivamente. Assim,
ndo ¢ a magia que gera a tecnologia primitiva e o modo de pensar primitivo, mas, ao
contrario, ¢ a tecnologia e os meios técnicos do pensamento primitivo que geram a magia

ou a possibilidade de pensar que este controle magico é possivel.

Arriscariamos, contudo, uma hipotese tedrica de que o pensamento magico,
que contém em si a disparidade entre a necessidade de controle sobre as

r

forgas naturais e a possibilidade de obté-lo, ndo s6 ¢ suscitado por um
desenvolvimento insuficiente de tecnologia e de razdo, acompanhado de
uma superestimagdo dos poderes da propria pessoa, mas, regra geral,
aparece em determinado estagio da tecnologia ¢ do desenvolvimento do
pensamento como produto necessario de sua predisposicdo a regular a
natureza e o proprio comportamento, ainda ndo distinguivel da unidade
primitiva de “psicologia e fisica ingénuas” (VYGOTSKY; LURIA, 1996,
p- 148).

Esta diferenciacdo entre o objetivo e o subjetivo s6 € possivel quando o homem
cria um sistema desenvolvido de técnicas que o ajudam, em seu crescente dominio sobre a
natureza, a se tornar conhecedor desta como algo externo e que possui suas proprias leis. E,
em relacdo ao seu proprio comportamento, quando acumula experiéncia psicologica
suficiente para tornar-se consciente das leis que regulam este comportamento. Assim, o
avango tecnoldgico possibilita a separagdo entre as leis da natureza e as leis do
pensamento, € os atos magicos comegam a desaparecer quando o homem torna-se
consciente tanto da realidade objetiva na qual esta inserido quanto de sua realidade
subjetiva.

Esta mesma idéia encontra-se em Marx (1971, p. 32) ao afirmar que “toda
mitologia somente domina, molda as for¢as da natureza na imaginagdo e mediante a
imaginagao e desaparece, portanto, quando essas forgas resultam realmente dominadas”.
Embora, como ele mesmo afirma, na sociedade burguesa este processo assume um carater
extremamente contraditério, em que, ao invés da histdria ser o processo de crescente
dominio do homem sobre a natureza, ela se torna, mitologicamente, o crescente dominio
dos objetos e das organizagdes criadas pelo homem sobre ele proprio ao serem
“naturalizadas”. E ¢ nesse sentido que Marx (1971, p. 7, grifos do autor) aponta que os
economistas burgueses apresentam a producdo ‘“como leis eternas da natureza,

independentes da historia [...] as relagdes burguesas como leis naturais imutaveis da
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sociedade in abstracto”, sendo que “toda producao ¢ apropriacao da natureza por parte do
individuo no seio e por intermédio de uma forma de uma sociedade determinada”.
Mas, quando estas relagdes sdo fetichizadas, ganham um poder mégico sobre o

homem.

O carater social da atividade, assim como a forma social do produto e a
participacdo do individuo na produgdo, se apresentam aqui como algo
alheio e com carater de coisa frente aos individuos; ndo como estando
reciprocamente relacionados, sendo como estando subordinados a relagdes
que subsistem independentemente deles e nascem do choque dos
individuos reciprocamente indiferentes. [...] No valor de troca o vinculo
social entre as pessoas se transforma em relagdo social entre coisas, a
capacidade pessoal, em uma capacidade das coisas (MARX, 1971, p. 84-
5).

Desta forma, o avango tecnologico, embora traga em si a possibilidade libertadora
do homem no interior da sociedade burguesa, dividida em classes e pautada pela
propriedade privada, estabelece uma contradicdo em termos de desenvolvimento humano.

De acordo com Marx (1985, p. 148-49, grifos do autor),

A propriedade privada nos tem feito tdo estipidos e unilaterais que um
objeto s6 é nosso quando o temos, quando existe para nés como capital ou
quando ¢ imediatamente possuido, comido, bebido, vestido, habitado, em
resumo, utilizado por n6és. Mesmo que a propriedade privada conceba, por
sua vez, todas essas realizagdes imediatas da possessao s6 como meios de
vida ¢ a vida a que servem como meio ¢ a vida da propriedade, o trabalho
e a capitalizagdo.

Em lugar de todos os sentidos fisicos e espirituais tem aparecido assim a
simples alienagdo de todos estes sentidos, o sentido do fer. O ser humano
tinha que ser reduzido a esta absoluta pobreza para que possa iluminar sua
riqueza interior.

A superacdo da propriedade privada é por isso a emancipagdo plena de
todos os sentidos e qualidades humanas; mas & esta emancipacio
precisamente porque todos estes sentidos e qualidades se tem feito
humanos, tanto em sentido objetivo como subjetivo. O olho se tem feito
um olho humano, assim como seu objeto se tem feito um objeto social,
humano, criado pelo homem e para o homem.

Este ponto levantado, também apontado por Vigotski*® e Luria ¢ importante
para analisar as teorias pds-modernas que decretam a inexisténcia de uma realidade
objetiva separada das proje¢des subjetivas humanas e que afirmam que tal realidade, se

existente, ndo ¢ cognoscivel. Neste sentido, toma-se, aqui, a afirmacgdo de Vazquez (1977,

0 vigotski trata deste aspecto especificamente no texto: VYGOTSKY, Lev S. 4 Transformagdo Socialista
do Homem, de 1930.
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p. 127-128): “a aceitacao pelos homens de uma teoria ¢ condi¢dao essencial de uma praxis
verdadeira, mas ndo ¢é ainda a atividade transformadora. E preciso determinar, em primeiro
lugar, o tipo de teoria que hé de ser aceita e que ha de passar a propria realidade; ¢ preciso
igualmente determinar o tipo de homens concretos que, uma vez que fazem sua a critica, a
convertem em agdo, em praxis transformadora”. Assim, este autor explicita que, em Marx,
a critica, para que vingue, deve ser radical, no sentido de atacar os problemas pela raiz,
mas tal critica deve ter o homem como centro, passando do plano tedrico ao pratico. Desta
forma, a critica, a teoria, € necessaria, mas e¢la somente, sem a transformacao da atividade
humana, ndo ¢ suficiente. E imprescindivel, portanto, a superagdo das condigdes objetivas
que desumanizam e das teorias que as sustentam. Para Marx (1985, p. 143, grifos do

autor), somente:

O comunismo como superagdo positiva da propriedade privada enquanto
autoestranhamento do homem, ¢ por isso como apropriacdo real da
esséncia humana por e para o homem, por isso como retorno do homem
para si enquanto homem social, quer dizer, humano; retorno pleno,
consciente e efetuado dentro de toda a riqueza da evolugdo humana até o
presente. Este comunismo é, como completo naturalismo=humanismo,
como completo humanismo=naturalismo; ¢ a verdadeira solugcdo do
conflito entre 0 homem e a natureza, entre 0 homem e o homem, a solugao
definitiva do litigio entre existéncia e esséncia, entre objetivacdo e
autoafirmacao, entre liberdade e necessidade, entre individuo e género. Eo
enigma resolvido da historia e sabe que € a solugdo.

Seguindo estas diretrizes, para Vygotsky & Luria (1996) é importante explicar,
também, o que consideram a terceira etapa do desenvolvimento do comportamento
humano, que permite a compreensdo da psicologia do homem cultural adulto ¢ a do
desenvolvimento individual, isto é, entender como um recém-nascido atravessa diversos
estagios, tornando-se um escolar e posteriormente um homem adulto cultural, que ¢ a
ontogénese. Assim, estudar o desenvolvimento da crianga, desde recém-nascida até sua
constitui¢do como um adulto cultural, significaria compreender as transformacdes que se
dao ao longo deste desenvolvimento, que permitem a passagem de uma regulagdo
comportamental basicamente natural ou bioldgica para uma regulagdo socio-cultural. Dito
de outra forma, estudar a transformacgdo das fun¢des psicologicas primitivas em fungdes
psicoldgicas superiores.

O recém-nascido, quando vem ao mundo, embora haja integridade organica,

r

seus oOrgdos dos sentidos ainda ndo sdo funcionais, isto é, sua percepcdo do mundo é
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caotica, cheia de ruidos e borrdes. A primeira ligagao que vai estabelecendo com o mundo,
de acordo com Vygotsky & Luria (1996), da-se pela boca, de onde surgem as primeiras
sensagOes primitivas, as reagdes psicologicas primarias. Somente apds o primeiro més de
vida, o bebé vai apresentar os movimentos coordenados dos olhos e passar a ser capaz de
acompanhar o movimento dos objetos com os olhos, condi¢do necessaria para ver. Por
volta dos dois meses ¢ capaz de reconhecer rostos € apenas entre os quatro € cinco meses 0o
mundo visivel vai tornando-se acessivel a ele.

Esta ¢ a primeira condi¢do, segundo os autores, para que o principio organico
de existéncia va sendo substituido, gradativamente, pelo principio da realidade externa e
social. No entanto, as primeiras percep¢oes da crianga diferem qualitativamente das
percepcoes do adulto. A crianca comeca a reconhecer e se ligar a0 mundo primeiro com a
boca, depois com as maos e somente depois a visdo ird definir a base sob as quais a
percepcgao se desenvolvera. A percep¢do de espago, por exemplo, até aproximadamente

quatro anos, ainda ndo se desenvolveu.

Essa constancia na avaliacdo do tamanho de objetos independentemente da
distancia a que estejam — a chamada “invariancia” da percepgdo —
desenvolve-se no correr de treinamento prolongado. O traco fisiologico
deixado sobre a retina por um objeto percebido ainda tem que ser
processado e avaliado de uma perspectiva de experiéncia prévia; uma
imagem sucessiva simples tem que se fundir com imagens deixadas por
experiéncias anteriores; ¢ necessaria uma orientagdo adequada no espaco,
pela qual os objetos distantes ndo sejam percebidos como pequenos € os
objetos mais proximos, como grandes, simplesmente devido a sua
proximidade. A crianga ainda ndo possui esta funcdo, que ¢ muito
importante para sua adaptagdo (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 158).

Primeiramente, a percep¢ao da crianga ¢ eidética, isto €, ocorre um registro de
tracos ou imagens visuais externas que se misturam com as imagens ja retidas de
experiéncias anteriores € que vao sendo corrigidas. Este fendomeno auxilia a crianga a
passar ao estagio de uma percepcdo mais estavel do mundo, pois sdo estes fragmentos
percebidos e registrados isoladamente que vao sendo integrados em quadros completos e o
mundo vai adquirindo um carater integral, de acordo com Vygotsky & Luria (1996).
Passando a perceber o mundo de forma integral, a crianga, por sua vez, perde a no¢ao da
fronteira entre a realidade e a fantasia, o passado e o presente, entre o existente e o

desejado.
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Esse traco de psicologia primitiva ¢ exibido de maneira particularmente
nitida no brinquedo da crianga. [...] Nenhum ator é capaz de “representar”
de maneira tdo convincente quanto uma crianga. De fato, a crianga olha
para o toco de pau, mas vé uma boneca, a crianga atribui aos objetos mais
primitivos as qualidades que sdo ditadas por seus desejos, sua experiéncia e
sua fantasia. Para a crianga, o quadro primitivo do mundo ¢, sem davida
alguma, um quadro em que se apagaram as fronteiras entre a percep¢ao real
¢ a fantasia; sera preciso muito tempo até que essas duas coisas se tornem
diferenciadas e ndo se confundam (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 160).

O pensamento da crianga ¢ diferente do pensamento adulto, uma vez que, no
adulto, o pensamento organiza sua adaptacdo ao mundo em situacdes dificeis, regula as
atitudes diante da realidade em situagcdes complexas nas quais o instinto ou o habito ¢
insuficiente. No entanto, para que ele cumpra a fun¢do de organizar esta influéncia no
mundo, € necessario que funcione com precisao e seja fiel a realidade. Mas, na crianga, o
quadro ¢ diferente, ndo importando o quanto seu pensamento seja preciso ou eficiente, pois
ndo visa regular e organizar seu comportamento, concentra-se em seus interesses ¢
prazeres imediatos.

O adulto, quando se depara com uma barreira que impede a satisfacdo de uma
necessidade, procura organizar sua atividade de tal maneira que, mediante passos
consecutivos, a meta seja alcangada e a necessidade satisfeita. No caso da crianga pequena,
se o mundo exterior ndo lhe proporciona a satisfacdo, esta ¢ compensada pela fantasia,
criando um mundo ilusério onde seu desejo € satisfeito. “Conter reagdes imediatas — a
capacidade de postergar apropriadamente uma resposta — ¢ produto do desenvolvimento e
da educagdo e so aparece muito mais tarde” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 167).

A logica de relagdes causais ainda ¢ ausente no pensamento da crianga nos
primeiros anos, sendo substituida por dispositivos 16gicos primitivos, evidente na propria
linguagem da crianga, em que 0s conectivos causais (porque) estdo geralmente ausentes e
sdo substituidos pela conjungdo “e”. Um quadro sistematico do mundo com suas conexdes
e relacdes causais, ainda ausente no pensamento da crianga, ¢ substituido por uma
“colagem”, isto é, uma associa¢do primitiva de tracos isolados, fenomeno manifestado
também nos desenhos infantis, em que as partes de um determinado objeto sdo
representadas separadamente.

Outro traco do pensamento infantil nos primeiros anos ¢ que as idéias nao se
dispdem numa hierarquia e, desse modo, uma cidade, um estado e um pais ndo possuem
diferencas. Também ndo consegue estabelecer a inclusdo de classes e compreender que um

objeto pode pertencer a uma determinada classe ou categoria por um determinado traco e a
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outra devido a outro aspecto. Como seu pensamento ¢ sempre concreto € absoluto, tem
dificuldades no estabelecimento da relagdo de simultaneidade entre as coisas, ja que o
pensamento relativo, isto €, capaz de abstrair a partir de idéias absolutas, ¢ resultado de alto
desenvolvimento cultural, de acordo com Vygotsky & Luria (1996). Outro trago
caracteristico € o sincretismo de seu pensamento, as palavras ou conceitos possuem apenas
um aspecto externo em comum e sao agrupados com facilidade da mesma forma que uma

palavra pode ser substituida por outra mais familiar por seu aspecto externo (sonoro).

A cada passo, a crian¢a se v€é diante de novas dificuldades, de novas
palavras, idéias e expressdes desconhecidas. E a crianga ndo ¢, certamente,
um cientista de laboratorio, nem um investigador tedérico — ndo pode estar
sempre pesquisando no dicionario, ou perguntando para os adultos. S6
pode manter sua independéncia por meio de adaptagdes primitivas, de
modo que o sincretismo ¢ a forma de adaptacdo promovida pela
inexperiéncia e o egocentrismo da crianga (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p.
173).

Outro trago do pensamento infantil é a inexisténcia de contradi¢des para a
crianca. E capaz de tirar conclusdes de um determinado episodio e depois de outro, sem
observar que suas inferéncias sdo contraditorias, porque ainda ndo possui o pensamento
logico que se alicerca na experiéncia objetiva — no confronto com a realidade — e se baseia
na validagdo das suposigdes e hipdteses. Na compreensdo de uma crianga, uma coisa pode
influir sobre outra, independentemente da distancia, do tempo ou auséncia de ligagdo entre

elas. Assim, a simultaneidade de dois eventos pode significar causalidade.

No processo de seu desenvolvimento, a crianca ndo s6 cresce, ndo sO
amadurece, mas, a0 mesmo tempo — e isso ¢ a coisa mais fundamental que
se pode observar em nossa andlise da evolugdo da mente infantil -, a
crianga adquire inumeras novas habilidades, inumeras novas formas de
comportamento. No processo de desenvolvimento, a crianga nao so
amadurece, mas se torna reequipada. E exatamente esse “reequipamento”
que causa o maior desenvolvimento e mudanga que observamos na crianga
a medida que se transforma num adulto cultural. E isso que constitui a
diferenga mais pronunciada entre o desenvolvimento dos seres humanos e
os dos animais (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 177).

O pensamento primitivo e pré-logico da crianga, gradativamente, vai dando
lugar ao pensamento 16gico, um caminho lento que se inicia no momento em que nasce € ¢
inserida em um ambiente cultural-industrial ja existente. Esta integragdo nio ocorre de

forma imediata, mas ¢ um processo que gera transformacdes profundas no seu
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comportamento ¢ ¢ acompanhado da apropriagdo dos instrumentos e signos culturais. O
comportamento crianga ¢ reorganizado neste processo, ela aprende a refrear a satisfacao
imediata de suas necessidades e as reacdes impulsivas aos estimulos exteriores, isto &,
aprende a utilizar meios indiretos e adquire as habilidades culturais necessarias para
controlar-se e ter maior dominio sobre as situagdes que se apresentam a ela.

Em consonancia com Markus (1974), os postulados de Vigotski & Luria
reafirmam que o meio natural de existéncia, no homem, cede lugar a um meio
transformado por ele, humanizado, produto da atividade humana que o precedeu. Assim, os
objetos que o envolvem desde o inicio, desde o seu nascimento, sdo suportes materiais-
objetivos, objetivacdes da experiéncia, das faculdades e necessidades de geragdes
anteriores. Mas esta faculdade que possibilita a utilizacdo dos objetos “artificiais” ndo ¢
dada na estrutura fisiologica-biologica do organismo humano, ela deve ser desenvolvida
durante a “educa¢ao” social, pelo individuo em crescimento. Portanto, o meio “civilizado”
que envolve o individuo € um problema a ser resolvido sob a forma de dominio dos objetos
nos quais estdo objetivadas formas de atividades e necessidades humanas historicamente
formadas em etapas anteriores. Desta forma, para Marx, somente o trabalho e a lingua, que
exterioriza os resultados da “produ¢do intelectual” enquanto objetivagdes das “forgas
essenciais” humanas, podem criar a possibilidade da evolugdo humana continuada e
continua, ou seja, a propria historia.

E ele, o trabalho ou producio, que conduz a mudanga tanto do objeto (natureza)
quanto do sujeito (natureza humana), produzindo novos objetos a serem utilizados pelo
homem e novas capacidades e qualidades humanas. O desenvolvimento de novas
capacidades produtivas significa a “interiorizacdo” das conexdes naturais objetivas na
atividade humana, ¢ o nascimento das capacidades que sé se realiza pela objetivacdo da
atividade. A producdo humana, o trabalho, ¢, a0 mesmo tempo, produgdo de novos objetos
e de novas necessidades, necessidades sociais, que transformam, inclusive, as necessidades
mais primarias que passam a ser sécio-humanas.

Tal como asseveram Vigotski, Leontiev e Luria, Markus (1974) afirma que a
atividade vital do animal, por ser direta e limitada, faz com que sua atividade psiquica nao
ultrapasse a de uma orientacao entre as conexdes biologicamente reveladoras da situagdo
diretamente dada, enquanto que no homem, por meio da atividade produtora (trabalho),
que coloca uma finalidade e ¢ condicionada e controlada por ela, pressupde a diferenciag@o

e a confrontagdo ideal da forma desejada do objeto com sua versdo final, dada
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objetivamente. O trabalho, portanto, ¢ uma atividade programadtica [teleoldgica] e de
realizagdo e seu produto € a objetivagdo simultdnea do funcionamento da mao e do

cérebro, das aptiddes corporais e intelectuais.

[...] a consciéncia nascente no seio do processo de desenvolvimento
antropologico do homem ¢ tdo-somente um elemento direto da atividade-
trabalho, um fator inserido nessa atividade material ¢ de tendéncia
unicamente pratica, cujos componentes (cognitivos, volitivos, emocionais,
estéticos, etc.) apresentam-se apenas em sua coeréncia reciproca e
conjunta. Apenas com a transformacao gradual do carater e dos aspectos
sociais da atividade produtora, e principalmente apds o aparecimento da
divisdo do trabalho, ¢ que a atividade ideal-consciente deixara de ser inteira
¢ diretamente subordinada aquela que é pratico-material ¢ que alguns
aspectos da atividade intelectual se diferenciarao (MARKUS, 1974, p. 87).

De acordo com isto, Vygotsky & Luria (1996) expdem que a crianga entre um
ano e meio a dois j& desenvolve a capacidade de utilizar objetos como instrumentos. Para
tal, ¢ necessario que ela seja capaz de lidar com os objetos ndo como coisas, mas como
objetos com o0s quais possa atingir um objetivo, isto €, desenvolver uma atitude funcional

em relacao a um objeto.

Para ser capaz de entrar em relagcdes complexas desse tipo com objetos do
mundo exterior e aprender que esses objetos podem servir ndo s6 para a
satisfacdo imediata dos instintos, mas também como ferramentas para
atingir determinado objetivo, a crianca tem que percorrer um longo
caminho em seu desenvolvimento. Para isso, é necessario substituir a
atividade instintiva, imediata, pela atividade intelectual orientada por
intengdes complexas e traduzida na agdo organizada (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 181).

Nesta mesma dire¢dao, Markus (1974) afirma que, ao contrario dos objetos naturais,
o0s objetos criados pelo trabalho humano tém uma “aplica¢do normal’ no interior da vida e
essa aplicagdo esta quase materializada na forma fisica dos objetos de trabalho. Para se
apropriar dos objetos sociais, os individuos precisam, em alguma medida, desenvolver as

qualidades humanas especificas que possibilitem o uso “adequado’ desses objetos.

Todo objeto, tal como uma pedra ou um copo de vinho, pode ser utilizado
de modos variados em situagoes concretas diferentes. Mas, diferentemente
dos objetos naturais, os produtos do trabalho tém, ainda, uma aplicacdo
normal dentro da matriz real da vida social (um copo de vinho serve para
beber vinho, o sabdo para lavar-se), e essa aplicagdo normal tem uma quase
composi¢do como norma ja na propria forma fisica dos objetos de trabalho.
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[...] os individuos tem que desenvolver em si mesmos — em alguma medida
— as qualidades humanas especificas que permitem o uso “adequado” dos
objetos do trabalho, ou seja, tem que se apropriar desses produtos do
trabalho (MARKUS, 1974, p. 13).

Para os autores, a capacidade de fazer uso de ferramentas torna-se um indicador
do nivel de desenvolvimento psicologico da crianga, afirmando que o processo de
aquisicdo de ferramentas, o desenvolvimento dos métodos psicologicos internos e a
habilidade de organizar funcionalmente o proprio comportamento sao as caracteristicas
fundamentais do desenvolvimento cultural da mente infantil. Todo o desenvolvimento
cultural das funcdes psicoldgicas especiais, como memdria, atencdo, abstracdo, fala e
pensamento, da-se pelo processo de superagdo destas em suas caracteristicas primitivas ou
biologicas para uma etapa superior, que se caracteriza pela aquisicdo de processos
mediados que possibilitam seu controle voluntario.

O primeiro estagio do desenvolvimento cultural consiste na aquisi¢ao, por parte
da crianca, das ferramentas culturais que servem para realizar atividades externas, o
segundo estagio ¢ caracterizado pelo desenvolvimento e apropriacdo dos signos culturais,
mediadores do seu comportamento. O segundo estagio reconstroi, em outros patamares,

todas as fungdes psiquicas da crianga.

Se comegarmos analisando as diferengas entre a memoria de uma crianga
de 5 ou 6 anos de idade e a de uma crianca em idade escolar, teremos que
reconhecer que observamos nessas criangas modos diferentes de usar a
memoria. A crianga de 6 anos lembra-se do material imediatamente,
naturalmente, enquanto a crianga em idade escolar possui grande nimero
de métodos que utiliza para memorizar o material necessario; esta ultima
relaciona esse novo material com sua experiéncia anterior, vale-se de todo
o sistema de associagdes, as vezes toma algumas notas, e assim por diante.
Uma como outra dessas criangas possuem em geral memoria semelhante,
mas a utilizam de modos diferentes: ambas possuem memoria, mas a mais
velha sabe como utiliza-la. E essa transicdo de formas naturais de memoria
para formas culturais que constitui o desenvolvimento da memoria da
crianga para o adulto (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 186).

Em um primeiro momento deste processo, a crianca necessita utilizar objetos
externos para conseguir o controle de sua memoria; depois, a crianga passa a utilizar o
sistema de “notagdes”, isto €, a utilizacdo de marcas no papel para aumentar a eficiéncia da
memoria. Este processo, demonstrado experimentalmente por Vygotsky & Luria (1996)
demarca a substituicdo de métodos primitivos por métodos mais complexos, que sdo

desenvolvidos pelo processo de escolarizagdo. A crianga ndo sé treina sua memoria, mas a
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reequipa, passando a utilizar novos sistemas e técnicas de rememoragao. O
desenvolvimento da memoria cultural, portanto, estd diretamente vinculado ao uso dos
recursos psicoldgicos auxiliares, ao controle sobre as associagdes e imagens individuais e a
aprendizagem de como utilizé-los funcionalmente. Esta ¢ a diferenca entre a memoria da
crianga pequena e do adulto cultural. “E assim que atua a cultura, desenvolvendo em nos
métodos cada vez mais novos, transformando assim a memoria natural em memoria
cultural; o efeito da escola ¢ semelhante: cria uma provisdo de experiéncia, implanta
grande numero de métodos auxiliares complexos e sofisticados e abrem inumeros novos
potenciais para a fungdo humana natural” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 194).

Aqui, ¢ evidente a sistematizacao, por Vigotski e Luria, da tese marxista de que
somente através da riqueza objetivamente desenvolvida pelo homem, em parte cultivada e
em parte criada, que se desenvolve a riqueza da sensibilidade humana subjetiva. Esta
riqueza objetiva ao ser apropriada, lapida os sentidos humanos como o ouvido musical, o
olho que admira a beleza da forma, etc. De acordo com Marx (1985, p. 150, grifos do

autor):

[...] ndo s6 os cinco sentidos, mas também os chamados sentidos
espirituais, os sentidos praticos (vontade, amor, etc.), em uma palavra, o
sentido humano, a humanidade dos sentidos, se constituem unicamente
mediante a existéncia de seu objeto, mediante a natureza humanizada. A
formagdo dos cinco sentidos é um trabalho de toda a historia universal até
nossos dias. O sentido que ¢é presa da grosseira necessidade pratica tem so6
um sentido limitado. Para o homem que morre de fome ndo existe a forma
humana da comida, sendo unicamente sua existéncia abstrata de comida;
esta bem poderia apresentar-se em sua forma mais grosseira, e seria
impossivel dizer entdo em que se distingue esta atividade para alimentar-se
da atividade amimal para alimentar-se. [...] A objetivacdo da esséncia
humana, tanto em sentido tedrico como em sentido pratico, €, pois,
necessaria tanto para fazer humano o sentido do homem como para criar o
sentido humano correspondente a riqueza plena da esséncia humana e
natural.

Assim, o desenvolvimento infantil, para estes autores, ndo decorre somente da
simples maturagdo organica, mas ¢ uma metamorfose cultural. Este entendimento do
desenvolvimento humano coloca para a Psicologia o desafio de compreender o homem em
sua totalidade, isto ¢, as multiplas relagdes existentes entre as fungdes psicologicas e, ao
mesmo tempo, as multiplas relacdes que sdo estabelecidas entre o individuo e seu meio

social e cultural.
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Se a psicologia deseja estudar as leis da memoria no homem cultural
moderno, tem, por um lado, de incluir nesse estudo os métodos e os
recursos que ele emprega, os signos externos que criaram as condigdes de
ambiente social e de desenvolvimento cultural: seu livro de notas, sua
capacidade de copiar ou de produzir anotagdes — todo seu sistema mais ou
menos racionalmente organizado de signos externos que ajudam a
memoria. Por outro lado, a psicologia tem que levar em conta as mudangas
fundamentais que ocorrem nos mecanismos psicologicos internos como
resultado da cultura, como resultado do uso de certos métodos e recursos
para rememorar (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 195).

O mesmo pode ser dito em relagdo as demais fung¢des psicologicas, quando se
toma como base esta linha ou perspectiva teorica. Para Vygotsky & Luria (1996) a atencao
desempenha a funcdo mais importante na vida do organismo, pois ¢ ela que organiza o
comportamento, criando um determinado contexto que prepara o homem para a percepcao
ou para uma determinada atividade. A atencdo primitiva, no entanto, difere
qualitativamente da atengdo cultural, j4 que ¢ orgénica e instintiva, observada desde as
primeiras semanas de vida da crianca e € provocada pelos estimulos potencialmente mais
fortes, denominada de atengdo instintivo-reflexiva.

A caracteristica principal desta forma primitiva de atengdo € seu carater nao-
intencional ou ndo-volitivo, isto é, qualquer estimulo mais forte e repentino atraira a
atencdo da crianga, alterando seu comportamento e, quando tal estimulo desaparece ou
enfraquece, o comportamento organizado retorna ao seu estado caotico. Mas esta forma de
atencdo natural, gradativamente, vai dando lugar, de acordo com as exigéncias sociais, a
forma superiores ou culturais da aten¢@o, de acordo com Vygotsky & Luria (1996), sendo a
atencdo artificial ou voluntdria condicdo necessaria para qualquer trabalho fisico e
intelectual.

Nos primeiros anos de vida, a atencao da crianca ¢ fundamentalmente regulada
pela intervencdo da linguagem gestual e oral dos adultos. Estes sdo os signos que medeiam
a atencdo da crianga, tornado um estimulo espontaneamente irrelevante em algo relevante
para a crianga. Com o tempo, vao se produzindo séries de estimulos culturais que permitem
a crianga manter a atengdo em uma dada atividade, muitas vezes vencendo obstaculos

perturbadores, como ¢ o caso das atividades escolares.

Dispositivos especificos sdo criados na crianga, permitindo-lhe regular suas
operagdes psicologicas, diferenciar entre o essencial ¢ o ndo-essencial,
perceber como as situagdes dificeis se submetem a determinados fatores
fundamentais, centrais. Desenvolvendo-se culturalmente, a crianca tem



73

oportunidade de criar ela mesma esses estimulos que no futuro a
influenciardo, organizardo seu comportamento ¢ atrairdo sua atencdo
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 197).

Os estimulos que os adultos utilizam para regular a atengdo da crianga, como a
fala e os gestos, passam a ser dominados e utilizados por ela para direcionar a atencdo dos
outros em seu ambiente social. A atencdo torna-se uma func¢do voluntaria apenas a partir
do momento em que a propria crianga domina os recursos de criar estimulos adicionais que
centrem a aten¢ao dos outros e depois a sua propria, eliminando o poder dos outros
estimulos ambientais, que passam a um segundo plano.

Outro instrumento poderoso que o desenvolvimento cultural proporciona, ao ser
humano, ¢ a abstragdo, para Vygotsky & Luria (1996). Como foi exposto, o pensamento
da crianca pequena ¢ totalmente concreto e preso as impressdes imediatas, sendo dificil
desligar-se do objeto que ¢ percebido e extrair um signo correspondente para uma série de
objetos, isto ¢, abstrair. Por isso que criangas, quando estdo desenvolvendo a habilidade de
contagem, acabam por considerar que um determinado agrupamento tem uma quantidade
maior em fun¢do de sua percepgao visual imediata.

Diversos experimentos realizados pelos autores soviéticos demonstraram que
por volta dos nove ou dez anos, o processo cultural de contagem se desenvolve
completamente, a ponto de libertar-se do campo visual. Este desenvolvimento de
operagdes numéricas abstratas acontece, portanto, bastante tarde e somente sob influéncia
da escola e do ambiente circundante, que proporciona a criancga a elaboragdo de técnicas

especificas.

Com uma crianga nos primeiros anos de escolaridade, ja ndo vemos mais
casos em que as percepcdes primitivas de formas tomam o lugar do
calculo; a crianca domina o calculo abstrato, o sistema decimal e isso
acarreta uma notavel libertacdo relativamente a primazia indiscutida das
regras do campo visual, que, durante os primeiros anos de
desenvolvimento, haviam feito o pensamento da crianga ser puramente
empirico, concreto e dependente da percepcdo direta (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 207).

Para Vygotsky & Luria (1996), o desenvolvimento cultural das funcdes da fala
e do pensamento, tal como da abstracdo, possui um enorme significado pedagogico por
ajudar a resolver questdes referentes a educagao escolar infantil. Para eles, o pensamento e
a fala possuem raizes diversas e, em muitos momentos do desenvolvimento, podem existir

de forma independente. A inteligéncia pratica ¢ observada em criangas antes da fala estar
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plenamente desenvolvida, como também ¢ possivel observar formas primitivas de fala
como o grito e outras reagdes vocais que acompanham movimentos e emocgdes, sem
ligagdo com o pensamento, sdo emocionais € ndo possibilitam & pessoa resolver tarefas ou

organizar sua conduta.

Conseqlientemente, a fala e o pensamento podem ocorrer separadamente
no adulto, mas isso ndo significa absolutamente que esses dois processos
ndo se encontrem e se influenciem reciprocamente. Pode-se dizer
exatamente o contrario: a convergéncia entre pensamento e fala constitui o
momento mais importante no desenvolvimento de um individuo e ¢
exatamente essa conexdo que coloca o pensamento humano numa altura
sem precedentes (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 209).

A descoberta, na crianca, de que as palavras nomeiam objetos, isto €, o
significado do uso funcional das palavras ndo se d4 imediatamente. Este processo se inicia
quando a crianga comeg¢a a imitar os sons que ouve, por volta de um ano, e,
gradativamente, comega a verbalizar sons diferentes para objetos diferentes. Com isso, a
crianga vai compreendendo o sentido das palavras como uma forma de expressdao e como
um meio de adquirir controle sobre o que lhe interessa. A primeira etapa ¢ da constituicao
de frases de uma sé palavra, isto é, palavras que s3o complementadas com os gestos para
indicar o seu sentido ou significado. Depois, ela vai ampliando seu vocabulario
rapidamente, buscando aprender novas palavras através de perguntas aos adultos ou
utilizando palavras novas em diversos contextos, para, em seguida, comegar a criar
palavras quando percebe que seu estoque nao ¢ suficiente, o que denota o carater ativo da
apropriacao da linguagem por parte da crianga.

O salto quantitativo que ¢ evidente na crianga de dois anos em relagdo a sua
ampliagcdo do vocabulario também denota uma mudanga qualitativa, isto €, a fala comeca a
ser usada para exprimir idéias ou pensamentos. Para Vygotsky & Luria (1996), é neste
momento que se constitui o pensamento verbal que ird proporcionar a formagdo de

conceitos, inicialmente, espontaneos ou cotidianos e, posteriormente, cientificos.

Este ultimo processo desempenha papel significativo na vida da crianga. O
treinamento escolar que proporciona intensa estimulagdo para o
desenvolvimento da fala produz também, ao mesmo tempo, uma série de
mudancas essenciais na mente da crianga. Enriquecendo o vocabulario, a
fala que foi aprendida, e por meio da qual se construiram conceitos,
também alterou o pensamento da crianga; deu-lhe maior liberdade;
permitiu-lhe operar com uma série de conceitos que anteriormente eram-
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lhe inacessiveis. A fala tornou possivel maior desenvolvimento de uma
nova logica que, até entdo, sO existia na crianca em estagios iniciais. Além
disso, fungdes tais como a memoria mudaram acentuadamente a partir do
momento em que a fala comegou a dominar o comportamento da crianga.
Tem sido constatado com bastante precisdo que, na idade escolar, a
memoria visual pictografica evolui para memoria verbal. Se, na idade pré-
escolar, a memoria de objetos visuais ndo era mais fraca, mas até mais
forte do que a memoria de palavras, agora o quadro se altera radicalmente e
a crianga em idade escolar geralmente comega a adquirir uma memoria de
natureza verbal. As palavras e as formas logicas comecam a desempenhar o
papel de ferramentas decisivas para a rememoragdo. Por essa época, vai
desaparecendo o tipo de miraculosa memoria visual pictografica,
conhecida pelo termo eidetismo e que domina os primeiros anos
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 213).

A fala, portanto, vai assumindo o comando e revolucionando todas as fungdes
psicoldgicas que passam a um patamar superior, fundamentalmente cultural, propiciando
as formas culturais superiores de atividade intelectual humana, alcancadas pelo
planejamento verbal preliminar e que permite o controle do préprio comportamento.

O desenvolvimento da crianga, portanto, para Vygotsky & Luria (1996), jamais
podera ser reduzido ao mero crescimento e maturacdo de qualidades inatas. Em seu
processo, a crianga se reequipa, modificando suas formas primitivas e biologicas de
adaptacdo ao mundo e adquirindo habilidades culturais, isto é, aprendendo a utilizar todo
tipo de instrumentos e signos como recursos para o cumprimento das tarefas que seu meio
lhe propde. O comportamento da crianga vai apresentando diferencas qualitativas em
idades diferentes, que correspondem a determinados estagios de desenvolvimento cultural,
que ndo tém raizes somente nas mudangas fisioldgicas, mas na capacidade diferente, que
esta vai adquirindo, de utilizar as diversas formas culturais de comportamento, e que se
encontra estreitamente relacionado com as possibilidades de acesso aos mediadores

culturais.

O desenvolvimento comega com a mobilizagdo das fungdes mais
primitivas (inatas), com seu uso natural. A seguir, passa por uma fase de
treinamento, em que, sob influéncia de condi¢des externas, muda sua
estrutura e comega a converter-se de um processo natural em um “processo
cultural” complexo, quando se constitui uma nova forma de
comportamento com a ajuda de uma série de dispositivos externos. O
desenvolvimento chega, afinal, a um estagio em que esses dispositivos
auxiliares externos sdo abandonados e tornados intteis e o organismo sai
desse processo evolutivo transformado, possuidor de novas formas e
técnicas de comportamento (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 215).
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Coerentes com a linha de pensamento exposta até¢ aqui, Vygotsky & Luria
(1996) propdem uma nova abordagem para os estudos psicologicos relacionados a questao
da deficiéncia e do talento. Se o desenvolvimento infantil ndo ¢ conduzido unicamente pela
maturagdo bioldgica, se, em um dado momento, este se converte em desenvolvimento
cultural que, dialeticamente, transforma as fungdes neuropsicoldgicas, possibilitando a
passagem a um patamar superior, o problema da deficiéncia deve ser reequacionado.

De acordo com os autores, embora a deficiéncia orginica (fisica, auditiva,
visual, etc.) imponha determinados limitadores bioldgicos, o desenvolvimento cultural
permite a compensa¢do destes defeitos. Tal compensacdo pode se dar pelo
desenvolvimento de outras fungdes que passam a ser fundamentais para a adaptacdo da
crianga a0 mundo, como o desenvolvimento da percepcao tatil e auditiva no cego e pelo
desenvolvimento de ferramentas externas que possibilitem tal adaptacdo. “O
comportamento cultural compensatorio sobrepde-se ao comportamento natural defeituoso.
Cria-se uma cultura do defeito especifica: além de suas caracteristicas negativas, a pessoa
fisicamente deficiente adquire caracteristicas positivas” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p.
221).

A compensagdo do defeito pelo desenvolvimento cultural, altera o
funcionamento das fungdes psicologicas, a percepgao ¢ reconfigurada, por exemplo, na
auséncia de um dos sistemas receptores, os sistemas integros passam a desempenhar um
papel completamente novo, tornando-se uma ferramenta que compensa a incapacidade
existente. “A audi¢do e o tato tornam-se o centro da atencdo da pessoa cega, que domina o
desenvolvimento de inimeras técnicas para o uso maximo desses sentidos — para a pessoa
cega, esses dispositivos se fundem com a propria fun¢do das percepcdes. Lembrar com a
ajuda desses dispositivos e até mesmo pensar com eles reestrutura as percepgdes”
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 223).

Vygotsky & Luria (1996) esclarecem que o mesmo ocorre com os surdos: cada
instrumento utilizado, aperfei¢oa, desenvolve e modifica sua estrutura psicologica. A cada
técnica utilizada corresponderd uma determinada estrutura psicoldgica, por isso defendem
que os surdos devam aprender a mimica ou linguagem de sinais, mas devem ser
conduzidos a aprendizagem da linguagem oral, conforme suas capacidades, que permitira
um salto maior em seu desenvolvimento psicolédgico.

Em relacdo ao problema da deficiéncia mental, Vygotsky & Luria (1996)

seguem a mesma linha de raciocinio, opondo-se a crenca de que a crianga retardada possui
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um repertorio psicologico deficiente, isto €, sua memoria, percepgao e inteligéncia estariam
profundamente comprometidas em termos organicos. As pesquisas desenvolvidas por eles
demonstraram justamente o contrario, isto €, que criangas com retardamento leve e
moderado apresentam atividade dos 6rgdos dos sentidos muitas vezes superior & norma e
tém uma memoria também agugada. A diferenca entre uma crianga retardada e uma crianga

normal ndo estaria em seus processos naturais, mas no uso dos dispositivos culturais.

A diferenca estd apenas no fato de que uma crianca normal utiliza
racionalmente suas fun¢des naturais e, quanto mais progride, mais € capaz
de imaginar dispositivos culturais apropriados para ajudar sua memoria.
Nao ¢ o que se da com a crianga retardada. Uma crianga retardada pode ser
dotada dos mesmos talentos naturais de uma crian¢a normal, mas ndo sabe
como utiliza-los racionalmente. Assim, eles permanecem adormecidos,
intteis, como peso morto. Ela os possui, mas nao sabe como utilizar esses
talentos naturais e isso constitui o defeito basico da mente da crianca
retardada. Em conseqiiéncia, o retardo ¢ um defeito ndo s6 dos proprios
processos naturais, mas também do seu uso cultural. Para combater isso,
exigem-se as mesmas medidas culturais auxiliares (VYGOTSKY; LURIA,
1996, p. 229).

A diferenca entre a crianca normal e a retardada, portanto, ndo se relaciona com
as capacidades naturais, mas como estas sdo reequipadas durante o desenvolvimento
cultural da crianca. Para eles, as criangcas com deficiéncias severas e moderadas tém seu
desenvolvimento cultural prejudicado por defeitos reais no desenvolvimento cerebral,
enquanto que as criancas com ‘“‘atraso” carecem de uma influéncia adequada do seu
ambiente cultural. Se os primeiros casos necessitam de uma educagdo adaptada e a
influéncia desta no desenvolvimento dependera das dificuldades constitucionais
apresentadas pela crianga, as Ultimas alcancam sucesso em escolas normais com certas
técnicas culturais de comportamento.

O talento inato ou excepcional em uma determinada area, para eles, também
deve ser entendido ndo como resultante de capacidades inatas, mas como produto do
emprego racional dos dispositivos culturais que possibilitam a maximizag¢do dos recursos
naturais da pessoa. Assim, com técnicas racionais, ¢ possivel que a atividade de qualquer
funcdo especifica alcance grande éxito e ‘“crie ilusdo de um grande talento natural”
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 234).

Vygotsky & Luria (1996) tecem, nesta obra, diversas criticas aos testes
psicologicos que avaliam as fungdes fisiologicas e psicoldgicas inatas ou, em outros casos,

o desenvolvimento de habilidades ou a quantidade de informagdes que a pessoa possui.
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Eles entendem que avaliar as capacidades inatas significa determinar somente o ponto de
partida que, com o processo de desenvolvimento cultural, pode conduzir a resultados
completamente diferentes. Mais importante do que saber sobre as capacidades inatas,
habilidades e quantidade de , torna-se fundamental avaliar como o individuo utiliza ou
potencializa suas capacidades inatas, as habilidades e informagdes recebidas pelo seu meio

cultural.

Consideramos que o grau de desenvolvimento cultural de uma pessoa
expressa-se ndo so pelo conhecimento por ela adquirido, mas também por
sua capacidade de usar objetos em seu mundo externo e, acima de tudo,
usar racionalmente seus proprios processos psicologicos. A cultura e o
meio ambiente refazem uma pessoa ndo apenas por lhe oferecer
determinado conhecimento, mas pela transformacgdo da propria estrutura de
seus processos psicologicos, pelo desenvolvimento nela de determinadas
técnicas para usar suas proprias capacidades. O talento cultural significa
antes de mais nada usar racionalmente as capacidades de que ¢ dotado,
ainda eu sejam médias ou inferiores, para alcangar o tipo de resultados que
uma pessoa culturalmente nao-desenvolvida sé pode alcangar com ajuda de
capacidades naturais consideravelmente mais fortes (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 237).

Considerando o exposto acima, segundo os autores, ¢ tarefa da psicologia o
estudo preciso para determinar o coeficiente de “desenvolvimento cultural” dos individuos
examinados (talentosos ou retardados) de modo a estabelecer o grau das tendéncias
naturais (base neurodindmica natural) e o estdgio e estrutura do processo cultural, grau de
informacdo ¢ de habilidades adquirido. Este estudo ndo deve centrar-se nas caracteristicas
inatas humanas, mas nas formas de atividade neuropsicoldgica que se formam a partir da
influéncia cultural, para direcionar o desenvolvimento para o uso, cada vez maior, de
dispositivos culturais racionais.

Fica evidente que o enfoque dado ao desenvolvimento ¢ de cardter social e
cultural e que o objetivo da psicologia, por eles proposta consiste em entender como este se
processa em suas especificidades e particularidades para que todos possam ter acesso aos
patamares superiores de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas. Para tanto, a educacio
escolar torna-se um elemento chave do processo, proporcionando os requisitos necessarios
para o uso racional das capacidades inatas pelo desenvolvimento de dispositivos culturais.
Seria a educagado sistematizada, organizada adequadamente, que possibilitaria o avango das
fungdes primitivas as superiores, a transformacdo do homem primitivo em homem cultural,

da mesma forma que foi a criacdo e uso racional de instrumentos que possibilitaram ao
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homem primitivo o salto qualitativo na escala evolutiva em relagdo aos macacos
antropoides.

A relagdo de trabalho, enquanto atividade especificamente humana, que se
caracteriza por uma ag¢do intencional adequada a finalidades, ¢ explicitada por Vigotski &
Luria na filogénese tal como ¢, também, tratada por Lukacs (2004, p. 156-157, grifos

Nnossos):

Nao somente o resultado estd na consciéncia antes de ser realizado
materialmente; esta estrutura dindmica do trabalho se estende também a
cada movimento individual: o homem que trabalha deve planejar de
antemao cada um dos seus movimentos, e verificar constantemente, de
maneira critica e consciente, a realizacao de seu plano, se é que quer
alcancar, em seu trabalho, o0 melhor resultado concreto possivel. Este
dominio da consciéncia humana sobre o proprio corpo, que se estende
também a uma parte da consciéncia, aos habitos, instintos, afetos, ¢ um
requisito elementar inclusive do trabalho mais primitivo.

Na ontogénese, esta caracteristica da a¢do auto-dirigida se dé& pela apropriacdo
dos instrumentos e signos disponibilizados culturalmente a crianga e ocorre no interior de
relagdes sociais historicas. Este processo, essencialmente educativo, que antecede e
precede a insercdo na escola, ¢ o promotor do desenvolvimento das caracteristicas

propriamente humanas. Sendo assim, ¢ importante que se tenha claro que:

[...] quando, nesse contexto, atribuimos ao trabalho e as suas conseqiiéncias
- imediatas ¢ mediatas - uma prioridade com relagdo a outras formas de
atividade, isso deve ser entendido num sentido puramente ontolégico. Ou
seja: o trabalho é antes de mais nada, em termos genéticos, o ponto de
partida da humanizacdo do homem, do refinamento das suas
faculdades, processo do qual nao se deve esquecer 0 dominio sobre si
mesmo. Além do mais, o trabalho se apresenta, por um longo tempo,
como o unico ambito desse desenvolvimento; todas as demais formas de
atividade do homem, ligadas aos diversos valores, s6 se podem apresentar
como autonomas depois que o trabalho atingiu um nivel relativamente
elevado (LUKACS, 1979, p. 87, grifos nossos).

E evidente a convergéncia destes psicologos soviéticos com diversos filosofos
marxistas a0 demonstrarem ser o controle do comportamento uma condi¢ao do processo
produtivo. O autocontrole nascido do processo produtivo cada vez mais complexo
possibilita o dominio das emogdes e instintos naturais € se repete nas agdes necessarias
para atingir objetivos postos de antemdo pelo proprio individuo. Estas caracteristicas, no
entanto, nao estdo disponibilizadas geneticamente ou hereditariamente nas novas geragdes,

mas necessitam ser apropriadas pelos novos integrantes por meio do processo educativo.
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Assim, se “[...] o processo produtivo exige que o homem submeta seus atos as leis
objetivas da realidade” (GUREVICH, 1960), ¢ o processo educativo, sobretudo escolar,
que promove o autocontrole do comportamento por parte da crianga, exigindo dela
comportamentos que vao além das satisfacdes imediatas e instintivas.

Do exposto acima, ¢ possivel observar nestes trabalhos de Vigotski & Luria
uma maior sistematizagdo dos conceitos da psicologia marxista, que era uma meta proposta
pela troika, em que o método materialista-historico e dialético elaborado por Marx e
Engels fosse o norte para a abordagem da psicologia humana. A superagdo, portanto, por
parte de Luria, das jungdes ecléticas criticadas anteriormente por Vigotski, caracteristica de
seus primeiros estudos, deu-se com a incorporagdo mais sistematizada do método que
possibilitou o delineamento e solidificacdo de novos conceitos a respeito de como se dé o
desenvolvimento e aprendizagem no homem, o processo de humanizag¢do pelo controle
crescente do proprio comportamento, evidenciando a unidade dialética entre individuo e

sociedade, corpo ¢ mente.

2.3. Os estudos interculturais

De acordo com Siguan (1987), as descrigdoes de Vigotski e Luria conduzem a
idéia-chave que o que determina a evolucdo dos processos superiores ¢ a atividade ou,
mais exatamente, a prdxis humana, que ¢ instrumental e social e de cuja interiorizacao
resulta a consciéncia. Por isso, o fato de que o conhecimento e a consciéncia surjam e se
estruturem em um meio social faz com que cada individuo tenha determinadas
possibilidades de desenvolvimento, condicionadas pela realidade objetiva, o que significa
também que distintos meios socioculturais oferecem distintas possibilidades de
desenvolvimento aos individuos neles inseridos.

Viézquez (1977, p. 117) explicita melhor o conceito de prdxis em Marx, que ¢
tomado por Vigotski e Luria, como “atitude humana transformadora da natureza e da
sociedade”. E vai além ao explicitar o problema da praxis dizendo que “a relagdo entre
teoria e praxis ¢ para Marx tedrica e pratica; pratica, na medida em que a teoria, como guia
da acdo, molda a atividade do homem, particularmente a atividade revolucionaria; tedrica,
na medida em que essa relacdo ¢ consciente” (p. 117). Sendo o homem comum um ser
social e historico, isto ¢, “imbricado numa rede de relagdes sociais e enraizado num

determinado terreno historico”, sua cotidianidade ¢ condicionada por esses fatores,
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inclusive a visdo que possui de sua propria atividade pratica (VAZQUEZ, 1977, p. 9). O
homem comum vive e age praticamente ¢ dentro de seu mundo pratico-utilitario “as coisas
ndo apenas sdo e existem em si como também sdo e existem, principalmente, por uma
significagdo pratica, na medida em que satisfazem necessidades imediatas de sua vida
cotidiana” (VAZQUEZ, 1977, p. 11). As coisas para este homem sdo conhecidas em si,
isto €, a margem de toda atividade humana, ignorando o fato de que, por terem os objetos
uma significacdo pratica tanto atos quanto objetos, existem pelo homem e para o homem.
Desta forma, este homem, pautado pelo realismo ingénuo, “ndo consegue ver até que
ponto, com seus atos praticos, esta contribuindo para escrever a histéria humana — como
processo de formagdo e autocriacdo do homem — nem pode compreender até que grau a
praxis necessita da teoria, ou até que ponto sua atividade pratica se insere numa praxis
humana social, o que faz com que seus atos individuais influam nos dos demais, assim
como, por sua vez, os destes se reflitam em sua propria atividade” (VAZQUEZ, 1977, p.
15). No entanto, esta consciéncia comum da praxis tem que ser abandonada e superada
para que o homem possa transformar criadoramente, ou seja, de forma revolucionaria, a
realidade. Neste sentido, somente uma consciéncia elevada e filosofica da praxis permitira
esta condicao criadora e libertadora.

Entende-se que foi justamente visando verificar tais pressupostos que Vigotski

e Luria empreenderam a pesquisa intercultural.

A amplitude das diferencas sociais e culturais entre os povos que
constituem a URSS, e o interesse que despertavam estas diferengas nos
anos poés-revolucionarios, impulsionou os colaboradores de Vigotski a
estudar suas conseqiiéncias sobre o desenvolvimento em regides distantes
na Sibéria. Os resultados do estudo serviram anos depois para acusar
Vigotski de “racista” e de rebaixar “a dignidade dos povos asiaticos”
(SIGUAN, 1987, p. 16).

Para Knox (1996), a idéia fundamental da Teoria Historico-Cultural ndo era
uma ordenag¢do dos diversos grupos étnicos, € sim uma descri¢ao dos diferentes estagios de
desenvolvimento dos processos mentais superiores em relagdo aos diferentes estagios e
condi¢des do desenvolvimento historico. O que fica claro na afirmacao de Vigotski e Luria
(apud KNOX, 1996) ¢ que, embora os mecanismos da atividade mental sejam diferentes de

acordo com determinados estagios de desenvolvimento cultural, as capacidades primarias

ou inatas nao diferem.
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Nas palavras do proprio Luria (1992, p. 65): “Concebemos a idéia de realizar o
primeiro estudo aprofundado das fungdes intelectuais em individuos adultos de uma
sociedade ndo-tecnoldgica, iletrada e tradicional. Além disso, tirando partido das répidas
mudangas culturais que entdo ocorriam em regides remotas de nosso pais, esperdvamos
identificar as mudangas no processo de pensamento acarretadas pela mudanga social e
tecnologica.”

Somente uma compreensdo erronea dos fundamentos sob os quais estava
pautada a Teoria Historico-Cultural poderia dar margem a uma interpretagdo racista

baseada na inferioridade genética ou organica de tais populacdes.

Pelo fato de que o objetivo de Stalin era coletivizar e industrializar todas as
populagdes, os experimentos que davam atengdo a populagdes semi-
analfabetas eram muitas vezes considerados, e ainda hoje o s3o por alguns
estudiosos soviéticos, como algo negativo. Essa abordagem era muitas
vezes erroneamente julgada como um tipo de “racismo”, através do qual,
pensava-se, algumas nacionalidades ou culturas populares eram julgadas
ndo como diferentes, mas como inferiores. Como mostramos
anteriormente, essa ¢ uma leitura claramente equivocada dos termos
primitivo, primario ou natural de Vygotsky — Luria (KNOX, 1996, p. 29).

Para comprovar as teses sobre o desenvolvimento cultural das fungdes
psicologicas superiores, expedi¢des foram organizadas e chefiadas por Luria, pois Vigotski
j& estava muito doente para poder viajar até a republica soviética do Usbequistdo. “O
objetivo do experimento era ver de que modo influéncias culturais e sociais modificam o
estado das fungdes psicoldgicas, como percepcao, memoria, memoria verbal e assim por
diante” (KNOX, 1996, p. 29).

Os primeiros resultados da pesquisa, interpretados de forma superficial e

equivocada, impediram que a pesquisa tivesse continuidade:

Apobs a segunda expedicdo, a Comissao MKKRKI (Comité Consultivo
Internacional de Inspeg¢do de Operarios e Camponeses) passou a atuar no
Instituto e ndo deixou pedra sobre pedra, desferindo duro golpe na teoria
historico-cultural da psicologia proposta por Vigotski e Luria. Essa
devastag@o da escola historico-cultural vigotskiana influiu enormemente no
curso dos quarenta anos seguintes de pesquisa de Luria [...] levando-o a
abandonar novas pesquisas do mesmo tipo. O recurso feito por Luria, em
carta a Comissdo, mostrou-se infrutifero, de modo que nenhuma outra
escolha lhe restou do que deixar de lado durante quarenta anos o material
que coletara em suas expedi¢cdes ¢ mudar a orientacdo de suas pesquisas,
empreendendo um novo programa de investigagdes clinicas sobre afasia
em Kharkov, na Academia Psiconeurolégica Ucraniana de Kharkov
(KNOX, 1996, p. 31).
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De acordo com Siguan (1987), desde o inicio da década de 1930, uma pressao
pela uniformidade do regime stalinista se fez cada vez maior e o ambiente de liberdade de
criagdo antes existente ficou apenas na recordag¢dao. O nome de Vigotski se viu envolvido
em criticas por acusar os paidélogos’’ de discriminar as criancas por suas incapacidades.
Apbs sua morte, seus livros e seu nome desapareceram de circulagdo. “E assim a
reflexologia pavloviana revestida de terminologia marxista se converteu na psicologia
oficial e a Uinica admissivel. [...] S6 apds o desaparecimento de Stalin foi possivel recordar-
lhe (Vigotski) publicamente” (SIGUAN, 1987, p. 18).

De acordo com Blanck (1987), Luria explicava o termo “cultural” referindo-se
a maneiras estruturadas mediante as quais a sociedade proporciona aos individuos os
objetivos e os instrumentos para consegui-los, sendo que um dos instrumentos mais
importantes inventados pela humanidade seria a linguagem. As diversas formas de
linguagem, incluindo-se a linguagem escrita e matematica, alterariam radicalmente o curso
das fungdes psicologicas e a possibilidade de acesso sistematizado a estas ultimas tornar-

se-ia um fator crucial de desenvolvimento.

As conclusdes de Alexander Luria sobre os dados que temos considerado
sdo claras: novos modos de pratica social e a aquisi¢do da escrita ¢ da
leitura conduzem a progressos importantes na vida mental das pessoas.
Este progresso nao consiste somente no alargamento do horizonte
cognitivo, mas também no surgimento de novas motivagdes que se
desenvolvem com a realizagdo de novas formas de atividade, que
modificam por sua vez a estrutura basica dos processos cognitivos. A
percepgao pode ir mais além da pratica — concreta — imediata. Processos
complexos novos introduzem a percep¢do em sistemas de categorias
abstratas que permite a linguagem. A visdo que a gente tem do mundo,
muda (BLANCK, 1987, p. 121).

Devido a impossibilidade real de se estudar as formas de pensamento do
homem primitivo, Vigotski e Luria (apud KNOX, 1996) estudaram regides cuja produgado
da vida era elementar ou primitiva inicialmente, e que a partir da transformacgao da forma
de producdo mediada pelo ensino sistematizado, operou um salto histérico em termos
econdmicos e sociais, salto este que repercutiu radicalmente na organizagao dos processos
psicologicos daquela populagdo. Concluiram que o conhecimento racional ou tedrico, uma

das condicdes para uma praxis revoluciondria, ¢ uma possibilidade dada pelo

21 poss .
Psicologos do desenvolvimento.
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desenvolvimento historico da humanidade, atrelada as condigdes de vida da populacdo e
nao fruto de um desabrochar do organismo biologico.

Aqui, novamente se evidencia a relacdo organica entre os conceitos da
Psicologia Historico-Cultural e a base metodologica marxista, ndo entendida ou entendida
como uma “ameaca” pelos que se colocavam como os “Unicos € mais corretos” intérpretes
de Marx e Lénin, no periodo stalinista.

Segundo Luria (1994a, 1980c), a psicologia soviética, ao usar o conceito de
consciéncia enquanto “existéncia consciente” como ponto de partida, rejeita o enfoque
segundo o qual a consciéncia representa uma “propriedade intrinseca da vida mental”,
invariavelmente presente em qualquer estado mental e independente do desenvolvimento
historico, e esta ¢ uma das premissas iniciais da pesquisa intercultural. “Alinhando-se com
o pensamento de Marx e Lénin, a psicologia soviética sustenta que a consciéncia ¢ a forma
mais elevada de reflexo da realidade: ela ndo ¢ dada a priori, nem ¢ imutavel e passiva,
mas sim formada pela atividade e usada pelos homens para orientd-los no ambiente, ndo
apenas adaptando-se a certas condi¢des, mas também se reestruturando” (LURIA, 1994, p.
23). E importante frisar que o conceito de reflexo foi extraido da obra de Marx (1985, p.
20) que afirmou que “[...] o ideal ndo é nada mais que o material, transposto e traduzido na
cabe¢a do homem”.

Lukacs (2004, p. 96, grifos nossos) também define a consciéncia como o
“orgdo da decisdo, de escolha”, e postula que esta funcdo ontoldgica da consciéncia
supera o carater epifenoménico” das formas de psiquismo animal que se encontram

condicionadas de maneira puramente bioldgica.

Somente no trabalho23, na posi¢do de fim e de seus meios, consegue a
consciéncia, através de um ato conduzido por ela mesma, mediante a
posic¢do teleologica, ir mais além da mera adaptagdo ao ambiente — em que
se incluem também aquelas atividades dos animais que transformam a
natureza objetivamente, de maneira involuntaria — e consumar na propria

22 Epifendmeno ¢ entendido como um produto acidental, acessério de um processo, de um fenémeno
essencial, sobre o qual ndo tem efeitos proprios. Na reflexdo de alguns cientistas, psicologos behavioristas e
certos fildsofos materialistas ou positivistas, a consciéncia humana, fendmeno secundario e condicionado por
processos fisiologicos, e, portanto, incapaz de determinar o comportamento dos individuos” (DICIONARIO
ELETRONICO HOUAISS DA LINGUA PORTUGUESA, 2001).

2 Para Marx, nio ha teleologia fora do trabalho. As teorias idealistas ou religiosas partem do pressuposto de
que cada pedra, cada inseto seria resultado do trabalho de Deus ou de um espirito universal, tal compreensdo
que elimina, em ultima instancia, a diferenga ontologica existente entre a sociedade e a natureza. Neste
sentido, também a consciéncia ¢ entendida como um fendmeno totalmente espiritual, totalmente desligado da
realidade material e, como conseqiiéncia, a atividade humana ¢é entendida como algo ja pronto e ¢
representada como algo “atemporal” e “supra-historico” (LUKACS, 2004).
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natureza mudangas que para ela resultam impossiveis e inclusive
impensaveis. Nesse sentido, pois, em que a realizagdo se converte em um
principio da natureza transformador, inovador, a consciéncia [...] pode ser,
no plano ontolégico, algo mais que um epifendmeno (LUKACS, 2004, p.
80-81).

De acordo com estes pressupostos, era importante investigar se as mudangas de
estruturas socio-historicas ou mudangas na natureza da pratica social produziriam apenas
ampliacdo da experiéncia, aquisi¢do de novos héabitos e conhecimentos, alfabetizagao, etc.,
ou se essas mudangas produziriam uma reorganizacao radical dos processos mentais, como
alteracoes do nivel estrutural da atividade mental e formagao de novos sistemas mentais.
Para Luria (1994a, 1980c), a demonstragdo objetiva dessas conseqiiéncias teria importancia

fundamental para a psicologia enquanto ciéncia da historia social.

L. Vigotski estava convencido que a assimilagdo da experiéncia social
muda ndo s6 o conteido da vida psiquica (o circulo das idéias e
conhecimento), mas também cria novos tipos de processos psiquicos, 0s
que tomam a forma de fungdes psicoldgicas superiores, que diferenciam o
homem do animal e constituem o aspecto essencial da estrutura da
atividade consciente do homem (VIGOTSKI; LEONTIEV; LURIA, 1989,
p- 330).

Segundo Luria (1994a, 1980c), ap6s a Revolugdo, o Uzbequistao tornou-se uma
republica com producgdo agricola coletivizada, iniciando o desenvolvimento industrial. Por
isso, novas formas de atividade social foram desenvolvidas como: avaliagdo coletiva de
projetos de trabalho, reconhecimento e correcao de falhas e distribui¢do das fungdes. Uma
extensa rede de escolas foi aberta com programas de alfabetizagdo de curta dura¢do e que

envolviam conhecimentos dos elementos da tecnologia moderna e agronomia elementar.

A reestruturacdo socioecondmica do comego dos anos 30 produziu
mudangas essenciais na vida da popula¢do destas regides. A economia
natural (cultivo de hortas, algodao, criagdo de gado) foi substituida por um
sistema econémico mais complexo; aumentaram intensamente os vinculos
com a cidade; nas aldeias apareceram novas pessoas; a economia coletiva,
a planificacido e a organizacdo conjuntas da producdo mudaram
radicalmente os fundamentos da anterior forma econdmica; um grande
trabalho explicativo e propagandistico contribuiu para a elevagdo da
consciéncia de classe, que anteriormente estava determinada pela estancada
existéncia da aldeia; uma grande rede de escolas destinadas a liquidar o
analfabetismo abarcou amplas camadas da populacdo e ao fim de uns
poucos anos introduziu os habitantes das aldeias no sistema de instrucao e,
com ele, no circulo daquelas operagdes tedricas antes inexistentes nestas
condi¢des (VIGOTSKI; LEONTIEV; LURIA, 1989, p. 332-33).
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Os individuos pesquisados, participantes da pesquisa, faziam parte de um dos
grupos a seguir: a) Mulheres analfabetas que viviam em vilarejos afastados (ichkari) e sem
envolvimento em atividade social moderna; b) Camponeses analfabetos que viviam em
lugarejos afastados com uma economia individualista e que ndo participavam de nenhum
tipo de trabalho socializado; c) Mulheres que freqiientavam cursos de curta duragdo para
trabalhar em creches, praticamente analfabetas; d) Trabalhadores de fazendas coletivas
(kolkhoz) e jovens que haviam feito cursos rapidos, envolvidos no trabalho das fazendas
(administradores, funcionarios de escritorios ou lideres de brigadas) com experiéncia no
planejamento da producio, distribuicdo do trabalho e controle da produtividade, mas semi-
alfabetizados. €) Mulheres estudantes admitidas em escolas como professoras, apds dois ou

trés anos de estudo, mas com nivel baixo de qualificagdo (LURIA, 1994a, p.29-30).

Supusemos que sé os ultimos trés grupos, que por participarem na
economia socialista haviam tido acesso as novas relagdes sociais e
principios de vida acompanhavam a mudancga, haviam experimentado as
condigOes necessarias para a alteragdo radical da forma e do conteudo de
seu pensamento. Estas mudancgas sociais os haviam colocado em contato
com a cultura tecnoldgica, com a escrita e com outras formas de
pensamento.Os dois outros grupos nao haviam sido suficientemente
expostos as condigdes que considerdvamos necessaria para a mudanca
psicolégica fundamental. Assim, esperavamos que eles apresentassem uma
predominancia daquelas formas de pensamento que se originam de
atividades guiadas pelas caracteristicas fisicas de objetos familiares.
Também esperavamos constatar que as necessidades de comunicagdo
daqueles que praticavam uma agricultura planejada e coletiva teriam um
impacto sobre seu pensamento. No mais, supusemos que poderiamos
observar as mudangas ocasionadas pelo realinhamento social e econémico,
através de comparagdo dos processos mentais desses dois grupos (LURIA,
1992, p. 67).

A hipétese, segundo Luria (1994a, 1980c), era de que pessoas cujo processo de
reflex@o da realidade fosse primariamente grafico-funcional (mais concreto), pode-se dizer
pratico-utilitdrio, mostrariam um sistema de processos mentais distinto daqueles
encontrados em pessoas cuja abordagem da realidade fosse predominantemente abstrata,
verbal e ldgica. Assim, os problemas propostos podiam ser resolvidos tanto em nivel
concreto ou grafico-funcional quanto em nivel abstrato ou l6gico-verbal.

A pesquisa como um todo seguiu quatro etapas: a primeira consistia na
investigacdo dos processos basicos de percepcdo ou codificagcdo lingiiistica do material
sensorial mais evidente e depois o estudo dos individuos nos processos de abstragdo e

generalizacdo, especificamente comparacdo, discriminagdo e agrupamento (ou
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classificagdo) de objetos; a segunda correspondeu a andlise psicologica do uso de
silogismos, cujas premissas pertenciam ou ndo ao sistema de experiéncia grafico-
funcional; a terceira ateve-se ao estudo dos processos de imaginagdo, mudanca do nivel da
percep¢ao imediata para a operagdo em um nivel puramente simbolico, verbal e logico; e a
quarta e ultima foi o estudo da capacidade de auto-analise e de autoconsciéncia por meio
do exercicio da propria atividade social humana (LURIA, 1994a).

De acordo com Luria (1994a, 1980c), a percepcdo ¢ uma atividade cognitiva
complexa que emprega dispositivos auxiliares e envolve a participacdo intima da
linguagem. Portanto, a abordagem histdrica requeria que se prestasse ateng¢do aos codigos
historicamente envolvidos na percepgdo, inclusive aquele referente a objetos e
propriedades relativamente simples, o que fazia duvidar de que as leis da cor e da forma
permanecessem “imutdveis”. As categorias familiares da percep¢do de cores (vermelho,
amarelo, verde, azul) ou da percepcdo de formas (quadrados, tridngulos), neste caso,
expressam regras perceptuais tipicas dos seres humanos, cuja consciéncia se forma sob a
influéncia de determinados conceitos aprendidos na escola.

Para investigar tal hipotese, foram apresentadas cores aos sujeitos e solicitado
que as nomeassem e depois as classificassem em grupos de cores similares, isto &,
deveriam dividir as cores ou formas em um determinado niumero de grupos ou avaliar
algum grupo formado pelo experimentador. Para determinar as bases da classificagdo
foram utilizados objetos similares em alguns aspectos e diferentes em outros e um
experimento envolvendo a avaliacdo e classificagdo de figuras incompletas para verificar
se as leis da gestalt, consideradas invariaveis em todos os periodos historicos, estavam
presentes nos sujeitos (LURIA, 1994a).

Os dados demonstraram que mesmo processos relativamente simples,
envolvendo a percepcdo de cores e de formas geométricas, dependiam consideravelmente
da experiéncia pratica dos sujeitos e de seu ambiente cultural. Os fatos sugeriram que as
conclusdes das investigacdes da gestalt sobre a percepcdo de cor e forma se aplicavam
somente aos individuos formados com influéncias culturais e académicas, isto €, a pessoas
com um sistema de co6digos conceituais para os quais tais percepcdes estavam adaptadas.
Em outras condigdes socio-historicas, nas quais a experiéncia de vida ¢ basicamente
determinada pela experiéncia pratica e a influéncia da escolaridade ainda ndo chegou a ter
um efeito, o processo de codificagdo era diverso porque a percepgdo de cor e forma se

adaptava a um sistema diferente de experiéncias praticas, sendo designada por um sistema
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diferente de termos semanticos e estando sujeita a leis completamente diferentes (LURIA,
1994a). Assim, “este tipo de percepgao por categorias reflete uma forma de classificacao
de objetos desenvolvida e transmitida historicamente” (LURIA, 1992, p. 70).

Segundo Luria (1994a, 1980c), na Teoria Histérico-Cultural a idéia de que o
significado de uma palavra evolui — que ela quer dizer coisas diferentes em diferentes
estagios, refletindo, assim, os fenomenos de diversas maneiras — baseia-se na suposicao de
que os processos psicologicos que orientam o uso das palavras sdo sujeitos a mudanga,
especialmente mediante fatores sdcio-economicos.

Tomando como base esta hipotese, ndo ha divida de que a transi¢do do
pensamento situacional para o pensamento taxondmico conceitual esta relacionada a uma
mudanga bésica no tipo de atividade em que o individuo estd envolvido. Enquanto a
atividade estd enraizada em operagdes graficas, praticas, o pensamento conceitual depende
das operagdes tedricas que a crianga aprende a realizar na escola. Mas, como o professor
programa esse treinamento, ele resulta na formagdo de conceitos cientificos e nado

cotidianos (LURIA, 1994a, 1992).

Se o desenvolvimento do pensamento taxondmico dependesse da educagao
formal, esperariamos encontrar formas taxonOmicas de abstracdo e
generalizagdo s naqueles individuos que haviam sido expostos a algum
tipo de educacdo formal. Como a maioria de nossos sujeitos havia
freqlientado muito pouco, ou nada, a escola, estavamos curiosos acerca dos
principios que empregariam para agrupar objetos encontrados em sua vida
cotidiana (LURIA, 1992, p. 73).

Para testar este argumento, foram apresentados aos sujeitos desenhos de quatro
objetos, trés dos quais pertencentes a uma categoria ¢ o quarto a outra € se perguntava
quais dos trés objetos eram semelhantes e poderiam ser colocados em um grupo,
designados por uma mesma palavra, e qual ndo pertencia a0 mesmo grupo ou nao poderia
ser designado pela palavra que se aplicava aos outros trés. Foram selecionados objetos que
poderiam ser agrupados de acordo com dois principios: a) com referéncia a uma categoria
taxondmica e b) de acordo com a participagdo em uma situagao pratica (Ex. martelo, serra,
tora e machado). Outro experimento destinava-se a defini¢do de um conceito, solicitando-
se aos sujeitos que explicassem um objeto ou palavra a alguém que nunca os tivesse visto e
ndo tivesse a menor idéia do seu significado. Uma variacdo era perguntar aos sujeitos que
haviam participado do experimento sobre classificacdo, se os grupos de objetos que

haviam composto podiam ser designados por um termo genérico apropriado (ex.
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ferramentas) e se respondiam afirmativamente era pedido que especificassem outros
objetos que poderiam ser incluidos nesta categoria (LURIA, 1994a, 1980c).

O resultado obtido por Luria (1994a, 1980c) foi que a instrugdo formal altera
radicalmente a natureza da atividade cognitiva facilitando enormemente a transi¢do das
operacdes praticas para as operagdes tedricas. Assim que as pessoas adquirem instrugdo
formal, fazem uso cada vez maior da categorizacao para exprimir idéias que refletem
objetivamente a realidade. As palavras que antes eram utilizadas para estabelecer as inter-
relagdes praticas entre as coisas passam a codificar objetos em sistemas conceituais. “Uma
vez educados, os individuos passam cada vez mais a usar a categorizacao para expressar

idéias sobre a realidade” (LURIA, 1992, p. 78).

A tendéncia de fiarem-se em operagOes utilizadas na vida pratica era o
fator de controle entre os sujeitos iletrados e ndo-instruidos. Os sujeitos
cujas atividades eram ainda dominadas pelo trabalho pratico, mas que
haviam freqiientado alguns cursos na escola e participado de programas de
treinamento por algum tempo, eram inclinados a misturar modos de
generalizagdo praticos e teodricos. O grupo de sujeitos um pouco mais
instruidos empregava a classificacdo categérica como método de
agrupamento de objetos, embora tivessem freqlientado apenas um ou dois
anos de escola (LURIA, 1992, p. 76).

E importante, aqui, salientar que Luria observa esta mudanga como
qualitativamente superior e decorrente da insercao dos individuos no ensino sistematizado.
Assim, para o autor, a educagdo escolar possui enorme importancia na reestruturacdo dos
processos psicologicos, comprovada em suas pesquisas interculturais. Estes fatos e
conclusdes levam na dire¢ao oposta a visao tradicionalmente negativa que a psicologia tem
da influéncia da escola sobre o desenvolvimento cognitivo. Luria ndo faz distingdes quanto
ao tipo de método didatico usado na escolarizacdo dos sujeitos entrevistados, o que quer
dizer que a diferenga entre o escolarizado e o ndo escolarizado é maior do que possiveis
diferengas entre sujeitos escolarizados por métodos diferentes. Embora em outros estudos,
sobretudo com Vigotski ¢ possivel observar os apontamentos que fazem sobre o que eles
denominam de ensino corretamente organizado, 1isto €, capaz de produzir
desenvolvimento.

De acordo com Luria (1994a, 1980c), portanto, o pensamento conceitual
envolve uma enorme expansao das formas resultantes da atividade cognitiva € uma pessoa
¢ capaz de pensamento abstrato quando reflete 0 mundo externo de forma mais profunda e

completa, chegando a conclusdes e inferéncias a respeito do fendmeno percebido, tomando
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por base nao sé a sua experiéncia pessoal, mas também os esquemas de pensamento 16gico
que objetivamente se formam em um estdgio avancado do desenvolvimento da atividade
cognitiva. Assim, o aparato ld6gico mais complexo permite que sejam tiradas conclusdes
com base em premissas dadas, tornando possivel a aquisicdo de novos conhecimentos de
um modo discursivo logico-verbal, que possibilita a transi¢do do sensorial ao racional,
fendmeno que os classicos do marxismo, segundo Luria (1994a, p.136) consideram um dos
mais importantes da histéoria humana. Como exemplo, ele demonstra que um dos
mecanismos objetivos que surgem no processo de desenvolvimento da atividade cognitiva
¢ o silogismo — um conjunto de julgamentos individuais com graus variados de
generalidade e com determinadas relacdes de necessidade entre si (Ex. Metais preciosos

ndo enferrujam, ouro ¢ um metal precioso, portanto o ouro ndo enferruja).

A presenga de conceitos teoricos gerais, aos quais estdo subordinados
conceitos mais praticos, cria um sistema de codigos 16gicos. A medida que
o pensamento tedrico se desenvolve, o sistema vai ficando cada vez mais
complexo. Além das palavras que adquirem uma estrutura conceitual
complexa, ¢ das frases, cuja estrutura logica ¢ gramatical as permitem
funcionarem como base de julgamentos, este sistema também inclui certos
“instrumentos” logicos e verbais que possibilitam a realizagdo das
operacoes de dedugao e inferéncia, sem a necessidade da experiéncia direta
(LURIA, 1992, p. 79).

Para verificar o nivel de pensamento conceitual, foi apresentado aos sujeitos um
silogismo completo que incluia a premissa maior € menor, solicitando que repetissem o
sistema inteiro para determinar se haviam percebido os componentes como partes de um
unico esquema logico ou como julgamentos isolados. Dava-se atencdo especial as
distor¢des das premissas e as questdes que ocorriam durante a repeti¢cdo, pois forneciam
um critério precioso de quanto o silogismo havia sido percebido como um sistema
unificado. Depois da repeticdo, verificava-se se as premissas poderiam ser utilizadas para
realizar a deducgdo apropriada. O silogismo era corrigido se houvesse erros e o sujeito era
solicitado a fornecer uma resposta a questdo que o completava, pedindo que explicasse
porque havia chegado aquela conclusdo particular (LURIA, 1994a, p. 138). Foram
utilizados silogismos que tinham relacdo com a experiéncia pratica dos sujeitos e outros
completamente divorciados da mesma e os resultados obtidos sdo descritos resumidamente

por Luria (1992, p. 84):

O processo de raciocinio e deducdo associado a experiéncia pratica
imediata domina as respostas de nossos sujeitos iletrados. Estas pessoas
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apresentaram excelentes juizos sobre fatos que os tocavam diretamente, e
tiraram todas as conclusdes implicadas de acordo com as leis da logica,
revelando muita inteligéncia pratica. No entanto, tdo logo tinham que
mudar para um sistema de pensamento teoérico, trés fatores limitavam
substancialmente sua capacidade. O primeiro era uma desconfianga de
premissas iniciais que ndo fossem oriundas de suas experiéncias pessoais.
Isto tornava impossivel que usassem tais premissas como ponto de partida.
Segundo, ndo aceitavam tais premissas como universais. Ao invés, as viam
como uma afirmagdo particular que refletia um fendomeno particular. E
terceiro, como resultado desses dois primeiros fatores, os silogismos se
desintegravam em trés proposicdes isoladas e particulares, sem logica
unificada, e ndo havia canal pelo qual pudessem se integrar ao sistema. Na
auséncia de uma tal estrutura logica, os sujeitos tinham que resolver os
problemas através da adivinhacdo ou apelando para a propria experiéncia.
Ainda que nosso grupo de camponeses iletrados pudesse usar relagdes
logicas de forma objetiva se pudessem basear-se na propria experiéncia,
pudemos concluir que ndo haviam adquirido o silogismo como um
instrumento para executar inferéncias logicas.

Para Luria (1994a, 1980c), qualquer processo de resolucdo de problemas
matematicos também tem seu ponto de partida na possibilidade de uma solug@o dentro de
um Unico sistema logico fechado. O sujeito que vai resolver o problema niao pode avangar
além do sistema de relagdes logicas, limitado pelos dados formulados nas condi¢des do
problema, e ndo deve envolver consideracdes adicionais do sujeito, mesmo que as
condi¢des formuladas no problema correspondam ou ndo as condigdes reais. A primeira
questdo a se investigar, portanto, era como 0s processos basicos necessarios a resolugao de
problemas (analise dos requerimentos do problema, geragao de hipdteses, determinagao
das estratégias de solucdo e comparacdo dos resultados com as condig¢des iniciais) se
manifestavam naquela populagdo. Em segundo lugar, era importante saber até que ponto os
processos de resolucdo de problemas dependiam do conteudo especifico ou do grau em que
as condi¢des do problema se conformavam ou diferiam da experiéncia pratica.

Os resultados obtidos por Luria (1994a, p. 169) foram de que os sujeitos que
ndo haviam sido influenciados pela instrugdo escolar eram incapazes de resolver mesmo o0s

problemas mais simples.

Nossas transcrigdes evidenciam claramente que simples operacdes de
contagem usadas nas questdes praticas cotidianas ndo apresentam
dificuldades especiais, embora esses calculos sejam feitos por
procedimentos totalmente concretos. As dificuldades que surgiram
envolviam sempre o fracasso em encontrar a solugdo dentro das limita¢des
das condigdes formais do problema, isto ¢, uma falha em realizar uma
operagdo discursiva. As condi¢cdes do problema nido formam um sistema
logico fechado dentro do qual os processos de contagem apropriados
poderiam ser realizados. Ao invés disso, 0s sujeitos ou tentam resolver a
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questdo por adivinhacdo ou apelam para a experiéncia pessoal concreta,
através da substituicdo da solucdo ldgica discursiva por uma analise das
condigdes especificas da propria experiéncia pratica. Quando o sujeito
transfere o problema para um nivel concreto diferente, ele elimina as
dificuldades e rapidamente resolve o problema.

No entanto, de acordo com Luria (1994a), quando as condi¢des do problema
contradiziam a experiéncia pratica real, a solucdo excedia completamente as capacidades
dos sujeitos, que alegavam serem erradas as informagdes e que nao poderiam resolvé-los.
Assim, se as condi¢des do problema se adaptavam a realidade, elas eram aceitas, sendo
que, caso contrario, era impossivel a resolucdo do mesmo, a ndo ser que as condicdes
fossem distorcidas para adaptarem-se a realidade. Era impossivel a eles, portanto, trabalhar
com uma situacao hipotética. Nos sujeitos dos ultimos grupos, o resultado era diverso,
demonstrando a capacidade de realizar operagdes hipotéticas, tedricas, independentemente
de sua experiéncia pratica pessoal. Portanto, “a significancia da escolaridade esta ndo
somente na aquisicdo de novos conhecimentos, mas também na criacdo de novos motivos e
modos formais de pensamento verbal, discursivo e légico, divorciado da experiéncia
pratica imediata” (LURIA, 1994a, p. 178).

Para Luria (1994a, 1980c), os fatos disponiveis indicavam que a imaginacao
comega a mostrar caracteristicas de uma atividade motivada de forma complexa apenas
relativamente tarde no desenvolvimento, sendo que, nos primeiros estagios, estd ligada a
situagdo imediata e possui uma natureza ndo-arbitrdria. Para investigar aspectos
relacionados a imaginacdo, a andlise centrou-se em como o0s sujeitos formulavam
livremente questdes que expressavam, até certo ponto, a extensdo e a natureza de seus
interesses € como eles montavam situagdes imagindrias com base em certas suposigoes
especificas. Assim, os sujeitos eram solicitados a fazer quaisquer trés perguntas ao
experimentador e, se este tinha dificuldade, uma situacdo auxiliar era sugerida, ou seja,
solicitava-se que imaginassem estar indo para a escola e 14 poderiam perguntar ao
professor qualquer coisa que quisessem saber.

Os resultados obtidos por Luria (1994a) apontaram dificuldades consideraveis
dos camponeses analfabetos em levantar questdes ativamente, embora fossem capazes de
responder questdes colocadas pelo investigador. A dificuldade consistia em se libertar da

experiéncia imediata e formular questdes que possam ir além dela.

Os dados obtidos com os sujeitos que haviam sido submetidos a um curto
periodo de instrugdo sistematica e estavam ativamente envolvidos na vida
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das fazendas coletivas contrastam com o material acima. Esses sujeitos
formulavam questdes ativamente, sem hesitagdo e sem o recurso da
situagdo imaginaria como ajuda. Suas questdes diferiam marcadamente,
expressando um conteudo muito mais amplo. Elas eram questdes de
conhecimento, direcionando-se primordialmente a problemas urgentes da
vida social e mostrando-se relacionadas ao conhecimento adquirido ou
associadas a interesses cognitivos estaveis (LURIA, 1994a, p. 188).

Para Luria (1994a, 1980c¢), deve-se abordar a autoconsciéncia como um produto
da consciéncia do mundo externo e de outras pessoas e se deve procurar suas raizes sociais
e caracteristicas nos estadgios em que ela ¢ moldada na sociedade. A hipotese inicial da
pesquisa era de que os processos de percepcdo das proprias qualidades, a auto-andlise e a
auto-avaliagdo, sdo moldados pelas condigdes de existéncia social, a formulacdo das
caracteristicas psicologicas proprias seria um processo complexo que se estrutura sob a
influéncia direta das mesmas praticas sociais que determinam outros aspectos da vida
mental; e os seres humanos primeiro fazem julgamentos sobre os outros, percebendo os
julgamentos dos outros sobre si proprios, e entdo, sob influéncia desses julgamentos, sao
capazes de formular julgamentos sobre si proprios.

Para verificar esta hipdtese, ao longo de uma conversa, era perguntado ao
sujeito como ele avaliava o seu proprio carater e de que forma ele diferia de outras pessoas,
isto €, quais tragos positivos e dificuldades ele poderia citar sobre ele mesmo. Depois, eram
feitas questoes semelhantes sobre outras pessoas, como parentes ou habitantes do mesmo
vilarejo, para comparacdo dos dados (LURIA, 1994a, p.195).

Segundo Luria (1994a), a tarefa de analisar as proprias caracteristicas
psicologicas ou qualidades subjetivas estava além da capacidade de grande parte dos
sujeitos, em particular dos primeiros grupos. Havia uma tendéncia a substituir a
caracterizacdo de qualidades intrinsecas pela descrigdo de formas concretas do

comportamento externo em relagdo a avalia¢do de si e dos outros.

Em um certo estagio de desenvolvimento social, a analise das proprias
peculiaridades individuais freqiientemente cedia lugar a andlise do
comportamento do grupo, ¢ o “eu” individual era freqiientemente
substituido pelo “nés” coletivo, tomando a forma de uma avaliacdo do
comportamento ou da eficiéncia do grupo ao qual o sujeito pertencia,
(brigada, equipe, ou fazenda coletiva como um todo). Freqiientemente as
proprias qualidades (ou aquelas do grupo) eram avaliadas pela comparagao
do comportamento individual (ou grupal) com normas ou demandas sociais
impostas ao individuo ou ao grupo.

Apenas em estagios posteriores — principalmente em pessoas jovens
progressivamente envolvidas, de modo ativo, na vida social e com pelo
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menos alguma educacdo formal — podiamos discernir um processo de
escolha e avaliagdo das qualidades pessoais. Aqui, também, a analise
permaneceu ligada, de muitas formas, a avaliagdo do sujeito sobre como
tais qualidades individuais se relacionavam com as demandas da vida
social (LURIA, 1994a, p. 196-197).

Os resultados obtidos pela pesquisa intercultural desenvolvida por Luria e
analisada conjuntamente por ele e Vigotski demonstraram claramente a origem histdrica e
social das fung¢des psicoldgicas superiores, afirmando a tese inicial de que, no processo de
desenvolvimento humano, o fator bioldgico ndo ¢ predominante. Compreendendo de forma
aprofundada os pressupostos de Luria e Vigotski, ¢ possivel verificar como as criticas
realizadas pelos stalinistas eram superficiais ao acusarem a Teoria Historico-Cultural de
racista. “As peculiaridades descritas do procedimento de pensamento nao tem nada a ver
com a especificidade biologica das pessoas que estudamos. Ditas peculiaridades
constituem a caracteristica historico-social da atividade psiquica. Enquanto mudam as
condi¢des historico-sociais, mudam também as peculiaridades dos processos psiquicos”
(LURIA, 1989, p. 336).

Para os autores, a relagdo entre o desenvolvimento biologico e o histérico-social
¢ compreendida como uma relagdo dialética que propicia a0 homem uma compreensdo e
controle cada vez maior de sua realidade externa e de seu préprio comportamento. O
desenvolvimento organico, por si s, nao ¢ capaz de produzir as funcdes psicologicas mais
complexas adquiridas ao longo da histdria social da humanidade. Nas palavras de Luria

(VIGOTSKI; LEONTIEV; LURIA,1989, p. 344):

Os fatos, obtidos em investigacdes especiais, mostraram que inclusive
processos como a formagdo de conceitos, a conclusdo e dedugdo légicas
devem compreeder-se como categorias historicas da psicologia; que se
formam em condic¢des historico-sociais concretas ¢ tem uma estrutura em
principio diferente, segundo predominem uns ou outros tipos de atividade.
A formagdo historica dos processos psiquicos ndo caracteriza
exclusivamente os processos cognoscitivos mais complexos, mas também
pode observar-se quando se analisam tipos simples de processos psiquicos;
habitualmente, a psicologia classica os considerava como fungdes naturais
do cérebro mas, em realidade, constituem também o produto das condigdes
historico-sociais tanto como o sdo os processos logico-verbais complexos.

E importante ressaltar que diversas tarefas apresentadas por Luria aos sujeitos
nas pesquisas interculturais foram utilizadas posteriormente em seus estudos com

individuos lesionados para entendimento das relacdes entre as estruturas cerebrais e o0s
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processos psicoldgicos superiores € a relagdo dialética entre os mesmos em sua
constituicdo. Com isso se quer afirmar desde ja que, embora Luria tenha sofrido todas as
retaliacdes em funcdo do regime stalinista, com o impedimento de dar continuidade aos
trabalhos desenvolvidos inicialmente com Vigotski, somente aparentemente este se
distanciou dos fundamentos marxistas desenvolvidos nesta época, mesmo com a proibigao
de seguir a linha vigotskiana. Em suma, o objetivo de Luria, perseguido ao longo de todos
os seus estudos, pode ser resumido no entendimento das peculiaridades da consciéncia,
desde como esta se forma em condi¢des historicas determinadas (coletivas e individuais)

como em suas formas de deterioragdo a partir de danos cerebrais:

[...] constatamos ser a autoconsciéncia critica o produto final de um
desenvolvimento psicologico socialmente determinado, € ndo seu ponto de
partida, como as idéias de Descartes nos levariam a acreditar. [...] Em
todos os casos constatamos que mudangas nas formas da atividade pratica,
e especialmente aquela organizagdo da atividade baseada na educacdo
formal, produziram mudangas qualitativas nos processos de pensamento
dos individuos estudados. Além disso, fomos capazes de definir que
mudangas na organizacdo do pensamento podem ocorrer num tempo
relativamente curto quando existem mudangas suficientemente radicais nas
circunstancias socio-historicas, como aquelas que ocorreram apds a
Revolugdo de 1917 (LURIA, 1992, p. 84-85).

Aqui, fica evidente o conceito marxista de que a consciéncia nasce no seio do
processo de desenvolvimento do homem enquanto ser genérico € como elemento direto da
atividade-trabalho. Desta forma, nesse processo, novas capacidades intelectuais surgem e
se fazem acompanhar de novas necessidades historicas, como a “curiosidade” cientifica, as
aspiracdes religiosas e estéticas e a necessidade de realizacdo das mesmas, tornando-as
cada vez mais universais. “Assim, as condi¢des sociais dos individuos, generalizando-se
cada vez mais, permitem a cada individuo mostrar-se cada vez mais apto a aproveitar
experiéncias, conhecimentos e riquezas acumulados pela humanidade” (MARKUS, 1974,

p. 88).

O principio marxista do carater social do homem, portanto, contém dois
fatores. Por um lado, significa que o homem pode ser o que ele ¢, pode
manter uma existéncia humana tdo-somente através das relacdes efetivas
estabelecidas com os outros homens. Por outro lado, o individuo s6 pode se
tornar um homem se assimilar e incorporar a sua propria vida, a sua propria
atividade, as forgas, formas de comportamento e idéias que foram criadas
pelos individuos que o precederam e que vivem ao seu redor. O individuo
humano concreto ¢ pois, em si mesmo, um produto sécio-historico. [...] A
assimilacdo individual das forgas, dos produtos materiais e espirituais
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historicamente obtidos, s6 pode ser feita no seio das relagdes cotidianas
com outros homens. Para que a crianga possa se dirigir de maneira humana
aos objetos de seu meio, criados pelo trabalho anterior e humanizados, e
para que ela possa, tratd-los como objetivagdes de “forcas essenciais”
humanas, deve desenvolver em si a faculdade, que ndo ¢ dada pela
natureza, de seu uso (e em parte de sua fabricacdo). Isto s6 pode se realizar
pela mediagdo dos adultos, da sociedade, da coletividade implantada na
atualidade; e ¢ justamente devido a isso que pode ocorrer num tempo tao
inverossimilmente curto. Por outro lado, as relagdes dos individuos entre si
ndo sdo nunca condi¢cdes naturais brutas e diretas, mas pressupdem
constantemente — pois sdo relagdes de individuos historicamente situados e
determinados — as formas de contato material e espiritual que esses
individuos encontram totalmente prontas e que modificam por sua
atividade, as quais delimitam as possibilidades e os limites de sua
individualidade especifica, de seu modo de vida e de suas relacdes
reciprocas (MARKUS, 1974, p. 88-89).

Mas esta idéia de carater social do individuo, posta em Marx e apropriada por
Vigotski e Luria, ndo pode ser confundida ou compreendida mecanicamente como uma
modelacdo passiva da natureza humana pelo meio material e social. As formas de
comportamento e idéias se constituem na e com a atividade humana, sendo interiorizadas
durante a mesma, portanto, as conseqiiéncias sociais da atividade que modelam e criam o
individuo sdo definidas mais ou menos estritamente pela sua situagdao historica, sua
condicdo de classe, etc., pois 0 homem s6 pode modelar sua existéncia a partir dos objetos
materiais que a sociedade coloca a sua disposicdo. A situagdo historica determina em que
medida ele podera realizar uma escolha livre e consciente, dentro dos limites e
possibilidades postos socialmente. “Mesmo numa época da maior generalizagdo da
alienacdo, e por mais estreitos que sejam os limites entre os quais ele estd colocado, o
homem cria ele mesmo sua vida a partir dessas matérias brutas” (MARKUS, 1974, p.90).

“Segundo Marx, o fato de que, no sentido restrito do termo, o homem possua sua
histéria €, ao mesmo tempo, o traco dominante do género humano; se abstrairmos essa
historicidade, afastar-nos-emos do tragco essencial do homem” (MARKUS, 1974, p. 91).
Mas o homem nao se submete simplesmente a historia, pois a humanidade ¢ quem cria sua
propria historia e transforma, neste processo, sua propria natureza. O processo histdrico
nao ¢ a soma dos processos externos de socializagdo em oposi¢ao aos impulsos naturais, €
o processo pelo qual, por meio do trabalho, 0 homem se forma e transforma, sendo que a
principal caracteristica humana estd nessa atividade espontanea que modela sua propria
subjetividade e o coloca num estado constante de movimento do “vir-a-ser”.

Ainda de acordo com Markus (1974), Marx nao rejeita a possibilidade da anélise

eral da “esséncia humana”, como no relativismo radical, porém tal analise s6 é possivel
9 9
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com base na propria histéria. O processo de mudanca continuo da natureza humana ¢
compreensivel, portanto, a partir da dinamica interna da sociedade como autodinamica, ou
seja, mediante a praxis social dos homens. A nogdo marxista de esséncia humana incorpora
a unidade do género humano nessa unidade interna do processo histérico quando define o

homem como “um ser social e consciente que trabalha” (MARKUS, 1974, p. 92).

Sob certo aspecto e antes de mais nada, a liberdade humana significa essa
faculdade de evolugdo que faz com que o homem se supere
constantemente, que ultrapasse as defini¢des e condi¢gdes provenientes dos
obstaculos e se libere delas; em segundo lugar, no sentido positivo, essa
liberdade nada mais é do que “forga criada pelo proprio homem mesmo”,
ou seja, o desenvolvimento do controle e do poder humanos sobre as forcas
naturais, tanto as da natureza exterior quanto as da sua propria natureza
intima; o aperfeigopamento ultrapassa todo o limite e medida,
transformando-se em fim em si mesmo da faculdade criadora, das “forgas
essenciais” do homem (MARKUS, 1974, p. 93).

Mais uma vez ¢ possivel comprovar, tomando por base este estudo, as teses
marxistas como os pilares que sustentam os conceitos da Psicologia Historico-Cultural. Por
isso o “furor” ocasionado por estes dados no interior do Partido, no momento em que era
dirigido por Stalin. Entende-se que a critica e condenagdo deste estudo intercultural como
“ndo-marxista”, na verdade, encobria a destruicdo, com intuito ideoldgico, da “verdadeira”
psicologia marxista que, se incorporada, poderia conduzir a analise dos caminhos que a
propria sociedade soviética vinha tomando sob o comando de Stalin, isto €, distanciando-se

cada vez mais nao s6 dos postulados marxistas, mas dos leninistas.

2.4. Os estudos com pares de gémeos idénticos

De acordo com Luria (1992), estudar gémeos fraternos e idénticos era
importante para delimitar as contribuicdes da hereditariedade e do ambiente em

determinadas caracteristicas humanas.

No inicio da década de 30, surgiu uma oportunidade extremamente
propicia para a investigacdo destes assuntos, como resultado de uma
pesquisa sobre genética que estava entdo acontecendo no Instituto Médico-
Genético de Moscou. Foi proposto que estabelecéssemos um programa de
pesquisa no Instituto, que possuia excelentes condi¢des de hospedagem,
um 6timo programa educacional, e acesso virtualmente ilimitado a pares de
gémeos de toda a URSS. (LURIA, 1992, p. 88)
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Vigotski e Luria (apud LURIA, 1992) partiam do pressuposto que os processos
naturais e culturais ndo so6 tinham origem em fontes diversas, como mudavam de forma
durante o desenvolvimento. Para eles, os processos naturais mudavam quantitativamente
ao longo do desenvolvimento, enquanto que os processos culturais mudavam
qualitativamente. Dessa forma, a similaridade biolégica entre gémeos na mesma familia
dependeria de serem monozigotico (idénticos) ou heterozigoticos (fraternos), sendo que,
com influéncias ambientais constantes, seria possivel aceitar a existéncia de capacidades
intelectuais naturais idénticas para gémeos idénticos, uma vez que as causas ambientais e
bioldgicas estariam sob controle, enquanto que, em gémeos fraternos a variagdo seria

maior devido a diferenca de constitui¢ao genética (LURIA, 1992).

Partindo de nossas idéias acerca do curso do desenvolvimento dos
processos naturais, supusemos a existéncia de uma relacdo estavel entre a
hereditariedade e tarefas cognitivas naturais, ao longo da matura¢do da
crianga. No entanto, relativamente aos processos culturais, supusemos uma
relagdo mutante. Raciocinamos que no caso de criancas novas, nas quais os
processos culturais ainda tém papel subordinado, as criangas geneticamente
similares teriam o mesmo tipo de comportamento, uma vez que este estaria
ainda baseado nos processos naturais. Mas, a medida que formas
culturalmente determinadas de processamento de informagdo fossem se
tornando mais e mais importantes, o ambiente da crianga passaria a ter um
efeito maior que o do genético sobre o comportamento. Assim, nas
criancas mais velhas, um ambiente semelhante levaria a um desempenho
semelhante naquelas tarefas que demandassem modos de cognicao
mediatos e culturalmente influenciados, mesmo se houvesse diferenca
genética. (LURIA, 1992, p. 89)

Assim, de acordo com Luria (1992), as criangas foram divididas em dois grupos
distintos: de 5 a 7 anos de idade, que compreendia o periodo em que 0s processos naturais
ainda predominavam; e de 11 a 13 anos de idade, periodo em que os processos culturais
passavam a ser predominantes, sendo que, em cada faixa etaria, comportaria
aproximadamente cinqiienta pares de gémeos, metade idénticos e metade fraternos. Foram
desenvolvidos experimentos envolvendo memdria natural e cultural, atividade construtiva
para desenvolvimento de formas complexas de atividade perceptiva e atividades para
estabelecer a relagdo entre a fala e o desenvolvimento da cognigdo.

Os experimentos com atividades de memorizagao visavam testar a hipotese de
que a lembranca natural estaria relacionada a constituicdo genética da crianga e nado
variaria em gémeos idénticos, enquanto variaria em gémeos fraternos. No entanto, a

memoria cultural (mediada) estaria ligada ao ambiente sécio-cultural e, portanto, criangas
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normais expostas a processos educativos semelhantes teriam resultados também
semelhantes, independentemente de suas capacidades naturais, pois usariam formas de
lembranca mediadas e culturalmente padronizadas. As duas hipoteses foram confirmadas
nos resultados dos experimentos (LURIA, 1992).

A outra parte dos estudos envolvia o planejamento de jogos que possibilitassem
o engajamento das criancas em atividades construtivas, capazes de desenvolver o
planejamento, aten¢do, concentragdo e habilidades perceptivas mais complexas. Foram
apresentados dois modelos para construirem com blocos: um em que os elementos
individuais estavam discriminados e outro em que havia apenas o contorno da figura, tendo
que ser determinados os elementos individuais que comporiam o modelo. Cinco pares de
gémeos idénticos foram pesquisados, sendo divididos em dois grupos: o primeiro grupo,
composto por um gémeo de cada par, passou por um treinamento baseado no modelo dos
elementos discriminados, enquanto que o segundo grupo foi treinado com o modelo do
contorno, ambos 0s grupos tiveram cingiienta sessdoes de treinamento, sendo outras
variaveis também controladas (LURIA, 1992).

Os resultados obtidos demonstraram que as criangas do segundo grupo tinham
mais facilidade em construir tanto com modelos de elementos quanto de contornos. As
criancgas treinadas com o modelo de elementos, freqiientemente, iniciavam a atividade sem
um planejamento prévio e ndo conseguiam perceber quando a constru¢do ndo correspondia
ao modelo, sendo que, nas atividades construtivas espontaneas, ndo se observou nenhuma
alteracdo com o treinamento, conduzindo a conclusdo que s6 haviam exercitado a
percepcao elementar ou natural. O segundo grupo apresentou, inclusive, alteracdo na
atividade construtiva espontanea, formulando antes um plano para a constru¢do que
levavam a cabo durante o jogo, permitindo concluir que este grupo desenvolveu atividades
perceptivas mais complexas, juntamente com a capacidade de planejar e executar uma
determinada atividade construtiva, bem como perceber e descrever diferengas quando sua
construcao ndo correspondia ao modelo (LURIA, 1992).

Outros experimentos foram organizados para estabelecer a relagdo entre a fala e
a atividade cognitiva e suas relacdes com a base genética. Para estes estudos, foi
pesquisado o desenvolvimento da linguagem e cognicdo em um par de gémeos idénticos,
que, em comparacdo com seus colegas de classe, apresentavam um atraso tanto nas

atividades construtivas e criativas, como montagem com blocos, desenhos, modelagem ou
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jogos de papéis (imaginacdao), bem como na linguagem oral, como fala agramatica,

estreitamente ligada a acdo e de carater emocional (LURIA, 1992).

Com base em nossa crenga que a fala ¢ o mecanismo responsavel pela
construg¢do e manutengdo das atividades cognitivas mediadas e
culturalmente determinadas, atribuimos o primarismo das brincadeiras dos
gémeos ao carater de sua fala, indiferenciada e amarrada as situagdes
concretas. Além disso, e baseados no mesmo principio, esperavamos
observar outras diferencas entre seus comportamentos e o de outras
criangas. Enquanto a fala dos gémeos permanecesse difusa e presa a acao,
ndo serviria ao papel de regular eficientemente seu comportamento. Nao
usando os significados que os adultos atribuiam as palavras, eles estavam
como que isolados das ferramentas de pensamento proporcionadas por sua
cultura. Essa caracteristica da fala dos gémeos transparecia na auséncia
pratica de fala narrativa ¢ de fala com funcdo planejadora, isto €, que
pudesse guiar as agdes das criangas (LURIA, 1992, p. 104).

O experimento tinha o objetivo verificar a possibilidade de transformagdo do
nivel de fala dos gémeos em um periodo curto de tempo e, em conseqiiéncia, produzir
mudancas em suas fungdes mentais. Para isso, foi organizado um programa de treinamento
de dez meses nos quais os gémeos foram separados, cujo objetivo era ampliar o repertorio
da fala e desenvolver as fungdes mentais, sendo que um dos gémeos, cuja linguagem ainda
era menos desenvolvida, teve um treinamento especial voltado para a discriminagdo e
articulacdo de sons. Aproximadamente de trés em trés meses, as criangas eram reavaliadas
e os resultados demonstraram progressos de ambos, embora o gémeo menos desenvolvido
(Yura), inicialmente, tenha avangado mais com o treinamento que o mais desenvolvido
(Liosha). Ambos desenvolveram a fala planejadora, mas apenas o que teve o treinamento

especial avangou mais na fala narrativa.

Ambos os g€meos se desenvolveram, mas haviam diferengas em seu
desenvolvimento intelectual que correspondiam as diferencas lingiiisticas
entre eles. Antes de serem separados, era Lioscha quem geralmente dava
inicio a atividade conjunta. Apés a separacdo, ele continuava liderando as
brincadeiras que se baseavam na atividade motora, mas Yura tornou-se o
lider reconhecido nas atividades que envolviam a formulagdo verbal
(LURIA, 1992, p. 108).

De acordo com Luria (1992), estes resultados demonstraram que o
desenvolvimento da fala narrativa, que faz avancar o desenvolvimento cognitivo a um
patamar superior, depende de treinamento especial neste estdgio de desenvolvimento da
crianga, que coincide com a educacao pré-escolar, pois ensina a crianga a utilizar esquemas

culturalmente assimilados para organizar seu pensamento e sua atividade. De forma mais
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detalhada, tanto os experimentos quanto seus resultados foram descritos no livro de Luria
& Yudovich (1987) Linguagem e Desenvolvimento Intelectual na Crianga, publicado
originalmente em russo em 1936-1937 e nos EUA em 1959.

A traducdo para a lingua portuguesa foi realizada do original em russo e como
corresponde ao periodo de critica stalinista a Teoria Historico-Cultural e eleicdo gradativa
da reflexologia pavloviana como tunica possibilidade explicativa para o comportamento
humano, ¢ possivel encontrar nesta obra inimeras citagdes de Pavlov, como também a
utilizacdo do jargdo pavloviano que ndo ¢ encontrado em sua obra autobiografica, 4
Construgdo da Mente (1992), ao relatar os mesmos estudos.

Visando ilustrar a aparente contradicdo de linguagens e relatos do mesmo
estudo desenvolvido por Luria, procurar-se-a trazer alguns trechos da obra de 1936-1937,
para que fique evidente a estratégia politica, s6 possivel de ser desvelada pelo
conhecimento da obra do autor como um todo em suas diversas publicacdes em varias
linguas.

As duas primeiras partes do livro de Luria & Yudovich (1987) iniciam fazendo
a critica as duas tendéncias explicativas predominantes em Psicologia sobre as formas
complexas de atividade mental: os behavioristas (Thorndike ¢ Watson), que supunham que
todas as formas complexas de atividade da crianca poderiam ser explicadas como
combina¢do de habitos, e os idealistas, que as consideravam como o desenvolvimento
gradual de qualidades espirituais inatas. A primeira posi¢do ¢ considerada por eles como
mecanicista enquanto que a segunda, maturacionista. Expdem, ainda, que a psicologia
soviética rejeitava tais concepcdes por serem ‘“‘ultra-simplificadas e acientificas” (LURIA;

YUDOVICH, 1987, p. 9).

Estes enfoques apresentam falhas, ndo s6 no nivel teérico, mas também no
pratico. Implicam o abandono da investigagdo cientifica do modo como
formas complexas de atividade vao-se construindo gradualmente, durante o
processo do desenvolvimento infantil, e de sua comunicagdo viva ¢ ativa
com o0 meio, ¢ a consideram como o produto mecanico do adestramento ou
como a simples maturacdo de “qualidades espirituais” primarias. Estas
concepgoes despojam de suas ferramentas de agdo a ciéncia educativa que
se ocupa, em principio, de influir formativamente no desenvolvimento
mental da crianga (LURIA; YUDOVICH, 1987, p. 8).

E interessante que, embora os autores fagam a critica ao behaviorismo como

mecanicista, logo a frente, eles citam a psicologia materialista pavloviana como capaz de
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resolver o impasse dado pelas tendéncias anteriores por entender os processos mentais
como formacgdes funcionais complexas resultantes da interacdo entre organismo e meio,
que ndo sdo inatos, mas fruto de “certas formas de atividade reflexa, sujeita, a momento, a
analise concreta” (LURIA; YUDOVICH, 1987, p. 9).

A seguir, os autores passam a destacar pontos importantes na psicologia
soviética (leia-se Vigotski) e na psicologia materialista (leia-se Pavlov), aparentemente
demonstrando estarem falando de ambas como sindnimas a um leitor desatento. Sdo
expostas trés proposi¢des, a primeira proposicdo da psicologia materialista aponta para:
“uma firme base filosofica na teoria do reflexo™* de Lenine que se centra em formas reais
de inter-relagdo entre organismo e¢ o meio. [...] A segunda proposicao da psicologia
soviética, bdsica também para a ciéncia materialista, ¢ a introducdo do papel do
desenvolvimento no estudo da formacdo dos processos mentais” (LURIA; YUDOVICH,
1987, p. 10). A terceira posicao da psicologia soviética ¢ estudar a atividade mental como
produto de sua vida, em circunstancias sociais determinadas.

Nesta parte, os autores referem-se algumas vezes a Vigotski em notas ou no

corpo do texto, embora a énfase seja dada aos estudos de Pavlov.

A crianga chega, assim, a um novo modo de regular a sua conduta, que
passa gradualmente a ser, segundo Pavlov, “um sistema, uma forma
unitaria e superior de auto-regulagem”. Em resumo, a fala, o meio de
comunica¢do basico, converte-se também num meio de analise e sintese da
realidade mais profunda e, o que ¢ fundamentalmente mais importante, “no
regulador mais elevado da conduta” (LURIA & YUDOVICH, 1987, p. 13).

Este regulador, para eles, tem importincia decisiva para a psicologia
materialista. Mais adiante se referem a Vigotski dizendo que os psicologos soviéticos
haviam iniciado os estudos sobre desenvolvimento mental, relacionando-o com o
desenvolvimento da linguagem hé mais ou menos trés décadas, sendo Vigotski um dos
primeiros a demonstrar que a linguagem tem decisivo papel na formagao dos processos

mentais superiores. Mais adiante expdem:

24 Quando Luria fala em feoria do reflexo ndo se trata do reflexo pavloviano. O conceito aqui utilizado € o de
reflexo psiquico ou imagem mental da realidade “resulta de uma relagdo, de uma interagdo real entre um
sujeito material vivo, altamente organizado, ¢ a realidade material que o cerca” (LEONTIEV, 1978, p. 93) e
se “caracteriza pelo movimento constante de passagem do objetivo ao subjetivo”. (LEONTIEV, 1975, p.
43, grifos nossos). Assim, o conteido material apreendido pelo sujeito é transformado, tornando-se um
produto ideal, ou seja, de acordo com Martins (2001) o reflexo psiquico possibilita a “[...] apreensdo criativa
da realidade objetiva que € entdo “refletida”, ou seja, (re)constituida no plano da subjetividade” (p. 60), sendo
a “[...] a imagem subjetiva do mundo objetivo” (LEONTIEV, 1975, p. 38).
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Vigotski e seus colegas empreenderam toda uma série de investigacdes
experimentais: sobre os processos de formagdo da atengdo ativa que
comeca a se construir gragas a ativa participacdo da palavra; sobre os
processos de desenvolvimento da memoria que, por meio da palavra, passa
a ser progressivamente memorizacdo ativa e voluntaria; sobre o
desenvolvimento de muitos outros processos mentais superiores, cuja
analise demonstrou invariavelmente a estreita colaboragdo da linguagem na
construcdo da sua complexa organizacdo emocional (LURIA;
YUDOVICH, 1987, p. 15).

E importante ressaltar que alguns destes estudos foram desenvolvidos
juntamente com Luria, fato ndo considerado acima ao ser citado de forma desvinculada
pelo termo Vigotski e seus colegas. No restante do texto dos dois primeiros capitulos, os
autores nao economizam terminologias pavlovianas como: refor¢o condicionado, estimulos
incondicionados e condicionados, conexao temporal, conexdes verbais, reforgo, sistemas
de sinais, analisadores, para explicar a importancia da linguagem para os processos
mentais, além de diversas referéncias a Pavlov, inexistentes no livro autobiografico de
Luria (1992).

Para os autores, a investigacao das relagdes entre pensamento e linguagem pode

ser encaminhada de trés formas ou métodos distintos:

Em primeiro lugar, as investigagdes sobre o desenvolvimento mental da
crianga, que se centram nas variagdes que ocorrem na construcdo da sua
atividade, no transcurso do desenvolvimento da linguagem. Em segundo
lugar, investigagdes sobre casos de desintegragdo da fala, devido a lesdes
cerebrais; a analise das mudangas produzidas nos processos mentais destes
pacientes permite tirar conclusdes sobre o papel da linguagem no curso do
desenvolvimento mental normal. Em terceiro lugar, emprega-se um
determinado método experimental que implica ou a inclusao ou a exclusao
da fala, na realizacdo de diversas tarefas (LURIA; YUDOVICH, 1987, p.
24).

Luria & Yudovich (1987) apontam alguns cuidados a serem observados em
cada método. Em relac¢do ao primeiro, deve-se observar se as variagdes na organizacao dos
processos mentais dependem da maturagdo ou dependem das mudangas nas condigdes de
vida da crianga. O segundo propde verificar quais variagdes nos processos mentais sao
resultantes de transtornos no funcionamento geral do cérebro ou sdo conseqiiéncia de
transtornos de fala decorrentes de lesdes especificas. O terceiro ¢ ainda mais problematico
para eles, pois a exclusdo da linguagem externamente ndo ¢ condi¢do para a exclusdo da

linguagem interior.
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E interessante destacar que Luria utilizou amplamente os dois primeiros
métodos em seus estudos e pesquisas. E foi com base nestes argumentos que os autores
apresentam a pesquisa desenvolvida com gémeos idénticos com atraso no desenvolvimento
dos processos de linguagem e as conseqiiéncias da aquisi¢do artificialmente acelerada que
a linguagem pode produzir ndo s6 na atividade verbal, mas também nos processos de

pensamento.

Tivemos a oportunidade de fazer tal experiéncia. Durante um longo
periodo de tempo, foram submetidos a observagdo dois gémeos de cinco
anos de idade, com constituicdo genética similar (isto é, gémeos
univitelinos), que ndo possuiam uma linguagem desenvolvida, gramatical,
devido a um atraso no desenvolvimento da fala. Pudemos também eliminar
o fator retardatario do desenvolvimento verbal, a “situagdo gemelar”,
separando-os durante trés meses e colocando-os em grupos paralelos numa
creche. E, finalmente, pudemos ensinar a um deles, desenvolvendo nele
uma linguagem correta, gramatical.

Tivemos a oportunidade de observar, no transcurso da experiéncia, essa
reorganizacdo de toda a atividade mental infantil, explicitada pela fala, e de
distinguir as variacdes suplementares que surgem como resultado do
ensino da fala especialmente planejada (LURIA; YUDOVICH, 1987, p.
28).

E importante salientar que, do terceiro capitulo em diante, nio ¢ possivel
verificar mais a utilizagdo marcante do jargdo pavloviano, aproximando-se muito mais de
uma linguagem vigotskiana ao realizarem a andlise pormenorizada de todos os dados
levantados com referéncia as caracteristicas de linguagem e pensamento dos gémeos, antes
de iniciado o experimento, durante o experimento ¢ ao final do mesmo. As terminologias
pavlovianas retornam apenas na conclusao (capitulo final), mas de forma menos intensa do
que nos dois primeiros capitulos.

Um aspecto ¢ importante e diz respeito as conclusdes deste estudo, a despeito
dos problemas relacionados as multiplas linguagens utilizadas por Luria para desviar-se da
“censura”: a importancia do ensino planificado e sistematizado como condi¢do para tornar
equivalentes os niveis de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, as quais
sdo mediadas pela linguagem e independem de fatores organicos, em individuos com

disparidade de desenvolvimento cultural. Nas palavras dos autores:

Depois de dez meses de experiéncia, ambos desenvolveram uma atividade
verbal pratica completa, por cuja causa se produziu uma perceptivel
reorganizacdo de seus processos intelectuais. Mas somente um deles, o
gémeo A (Yura), que se submeteu a continuos e sistematicos exercicios de
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linguagem, desenvolveu “atitude tedrica” em relacdo a linguagem, propria
de sua idade. No caso deste gémeo, a linguagem se tornou objeto de uma
especial atividade perceptiva: pode perceber a sua estrutura e ajusta-la,
gragas, precisamente, a essa operagdo discursiva elementar, enquanto que a
seu irmao ela continuava a ser inatingivel.

O aparecimento destas operagdes discursivas deve ser atribuido ao
treinamento especial por que passou um dos gémeos (LURIA;
YUDOVICH, 1987, p. 97).

Assim, o ensino sistematizado e planificado, serviria para fazer avangar do
pensamento grafico-funcional ou ligado as agdes imediatas ao desenvolvimento do
pensamento logico-verbal tanto populacdes adultas que ainda se encontravam em um
estagio primitivo de desenvolvimento, demonstrado nos estudos interculturais de Vygotsky
& Luria (1996) e Luria (1994c), quanto em criangas que, por fatores externos,
apresentavam disparidades de desenvolvimento cultural, como foi demonstrado através das
pesquisas com gémeos desenvolvidas por Luria & Yudovich (1987).

Nos trés temas de pesquisa desenvolvidos por Luria enquanto participante da
troika (estudos sobre a histéria do comportamento, interculturais e com gémeos), ¢é
evidente a afirmac¢do da unidade dialética entre sociedade e individuo, mente e corpo. O
objetivo principal era demonstrar, pela analise de dados empiricos levantados em pesquisas
com animais, com homens primitivos e com criangas em desenvolvimento, cuja carga
genética era idéntica (no caso de gémeos) ou ndo, os limites dados pelo desenvolvimento
biologico humano, o qual ¢ superado pelo desenvolvimento cultural, com a inser¢ao deste
individuo em seu meio social, por meio da apropriacdo dos signos no processo de
escolarizacdo e dos instrumentos cotidianos e, posteriormente, daqueles inseridos no
mundo do trabalho. O impacto desta apropriacdo na constituicdo das funcdes psicoldgicas
humanas, que se alteram de primitivas para superiores, ¢ descrito e analisado de maneira
detalhada pelos autores, objetivando a superagdo tanto da Psicologia pautada pelo

materialismo mecanicista quanto pelo idealismo em suas diversas vertentes explicativas.



3. Driblando a Censura Stalinista: o uso do jargao

pavloviano nos trabalhos das décadas de 30, 40 e
50

3.1. Contextualizando este periodo

A Primeira Guerra Mundial de 1914-1918 ndo havia chegado ao fim quando o
partido bolchevique toma o poder na Russia (ARRUDA, 1981, p. 287). “Aparentemente,
sO era preciso um sinal para os povos se levantarem, substituirem o capitalismo pelo
socialismo, € com isso transformarem os sofrimentos sem sentido da guerra mundial em
alguma coisa mais positiva: as sangrentas dores e convulsdes do parto de um novo mundo.
A Revolugdo Russa, ou, mais precisamente, a Revolucao Bolchevique de outubro de 1917,
pretendeu dar ao mundo esse sinal” (HOBSBAWN, 1998, p. 62).

A Revolugao de outubro, contudo, nao tinha por objetivo Gnico proporcionar
liberdade e socialismo a Russia, mas trazer a revolucdo ao proletariado mundial. Para
Lénin e seus companheiros, a vitéria bolchevique na Russia era basicamente o pontapé
inicial para alcancar a vitoria em escala global. “Em 1917, estava tao claro para ele quanto
para todos os outros marxistas russos € nao russos que simplesmente nao existiam na
Russia as condi¢gdes para uma revolucdo socialista. Para os revoluciondrios marxistas na
Russia, sua revolugdo tinha de espalhar-se em outros lugares” (HOBSBAWN, 1998, p. 65).

O novo regime, segundo o autor, a principio pouco pode fazer em relacdo ao
socialismo, a ndo ser declara-lo como seu objetivo, “tomar os bancos e declarar o controle
dos operdarios sobre as administragdes existentes, isto &, apor o selo oficial ao que ja
vinham fazendo de qualquer modo desde a Revolugdo, enquanto os exortava a manterem a
produgdo funcionando” (HOBSBAWN, 1998, p. 70).

A Guerra Civil de 1918 a 1920 cria uma situagdo cada vez mais insustentavel ¢
quando esta termina, com a vitoria dos bolcheviques, muito havia a se fazer para

reconstruir o pais:

Nao podia ter estratégia ou perspectiva além de optar, dia a dia, entre
decisdes necessarias a sobrevivéncia imediata ¢ as possiveis conseqiiéncias
a longo prazo, para a Revolugdo, de decisdes que tinham de ser tomadas ja,
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do contrario seria o fim da Revolugdo e ndo haveria outras conseqiiéncias a
considerar. Uma a uma, as medidas necessarias foram tomadas. Quando a
nova Republica soviética emergiu de sua agonia, descobriu-se que as
medidas a haviam levado para um lado muito distante do que Lé&nin tinha
em mente [...] (HOBSBAWN, 1998, p. 70).

Embora por muito tempo Lénin tenha ansiado pela extensdo da Revolugao
mundialmente até 1927, esta ndo se prolongou para além da revolugdo chinesa e, com isso,
a Russia soviética foi comprometida por décadas a um isolamento empobrecido e atrasado,
a ser revertido pelo sacrificio e disciplina da populacdo para sobreviver.

Apo6s a morte de Lénin em 1924 e ascensdo de Stalin ao poder, a perspectiva de

ampliacdo da Revolugao ¢ definitivamente abandonada.

No fim, os interesses de Estado da Unido Soviética prevaleceram sobre os
interesses revoluciondrios mundiais da Internacional Comunista, que Stalin
reduziu a um instrumento da politica de Estado soviético, sob o estrito
controle do Partido Comunista soviético, expurgando, dissolvendo e
reformando seus componentes a vontade. A revolugdo mundial pertencia a
retorica do passado, e na verdade qualquer revolugdo so era tolerada se: a)
ndo conflitasse com o interesse de Estado soviético; e b) pudesse ser posta
sob o controle soviético direto (HOBSBAWN, 1998, p. 78).

Os efeitos devastadores da Primeira Guerra Mundial nos paises nela envolvidos
e sua repercussdo econdmica nos demais, foram fatores que, juntamente com as
contradi¢des cada vez mais explicitas do capitalismo, possibilitaram a Revolucdo de
Outubro em 1917. Contudo, a ameaca desta Revolucao ampliada em niveis mundiais como
eram as inten¢des de Lénin, aproveitando-se das dificuldades da reconstru¢do pos-guerra,
e, ainda, a crise de 1929 dos EUA tiveram um efeito contrario. Ao invés de fortalecer e
ampliar a revolu¢ao socialista, isto possibilitou o recrudescimento dos partidos de direita e
suas posi¢des conservadoras em diversos paises, com sua ideologia nacionalista e
desenvolvimentista, que culminaria com a deflagracdo da Segunda Guerra Mundial de

1939 a 1945.

Durante o século XIX, alguns paises — sobretudo aqueles as margens do
Atlantico Norte — conquistaram o resto do globo ndo europeu com ridicula
facilidade. Onde ndo se deram ao trabalho de ocupar ¢ dominar, os paises
do Ocidente estabeleceram uma superioridade ainda mais incontestavel
com seu sistema econOmico e social, sua organizacdo e tecnologia. O
capitalismo e a sociedade burguesa transformaram ¢ dominaram o mundo,
e ofereceram o modelo — até 1917 o “Unico” modelo — para os que nado
queriam ser devorados ou deixados para tras pela maquina mortifera da
histéria. Depois de 1917, o comunismo soviético ofereceu um modelo



108

alternativo, mas essencialmente do mesmo tipo, exceto por dispensar a
empresa privada e as instituigdes liberais. A historia do século XX do
mundo ndo ocidental, ou mais exatamente nao norte-ocidental, &, portanto,
determinada por suas relagdes com os paises que se estabeleceram no
século XIX como senhores da espécie humana (HOBSBAWN, 1998, p.
199).
Apos o término da Segunda Guerra Mundial, estes paises foram os EUA ¢ a
URSS, cuja politica desenvolvimentista e imperialista ndo diferia muito a despeito de

serem capitalistas e socialistas, respectivamente:

Apesar disso, permanece o fato de que a dinamica da maior parte da
histéria do mundo no Breve Século XX ¢ derivada, ndo original. Consiste
essencialmente das tentativas das elites das sociedades ndo burguesas de
imitar o0 modelo em que o Ocidente foi pioneiro, visto como o de
sociedades que geram progresso, ¢ a forma de poder e cultura da riqueza,
como o “desenvolvimento” tecno-cientifico, numa variante capitalista ou
socialista. N@o havia outro modelo operacional além da “ocidentaliza¢ao”
ou “modernizacdo”, ou o que se queira chama-lo. Por outro lado, s6 o
eufemismo politico separa os varios sindnimos de “atraso” (como Lénin
ndo hesitava em descrever a situacdo de seu proprio pais e dos “paises
coloniais atrasados”) que a diplomacia internacional espalhou por um
mundo colonizado (“subdesenvolvidos”, “em desenvolvimento”, etc.).
(HOBSBAWN, 1998, p. 199).

Esta necessidade de superagdo do ‘“atraso” econdmico ¢ iniciada com Lénin
com a NEP (Nova Politica Economica), cuja tonica era o desenvolvimento da industria
pesada ou de base, de forma acelerada, em nivel economico e a consolidagdo da alianga
entre camponeses € operarios, além do investimento extensivo em educagdo, ciéncia e
tecnologia. Estas condi¢des, para ele, consolidariam o poder do partido e o
encaminhamento para uma sociedade igualitdria nas condi¢cdes do comunismo, pois
eliminaria a escassez e as diferencas entre cidade e campo (BETTELHEIM, 1983). No
entanto, com a morte de Lénin e os sinais de fracasso da NEP, Stdlin assume o poder e,
gradativamente, vai se distanciando dos postulados anteriores referentes ao fortalecimento
da alianca operario-camponesa.

Os dois primeiros planos qiiinqiienais (1928 a 1932 e 1933 a 1937) aplicados
por Stalin tiveram como objetivo a industrializacdo acelerada e a coletivizacdo forcada da
agricultura, concomitante com o acirramento da censura e controle do Estado em todos os
ambitos da vida publica e privada. A industria pesada, energética e de maquinaria teve
grande impulso e crescimento, tanto que, no periodo do segundo plano, a importagcdo de

maquinas diminuiu sensivelmente. O terceiro plano qiiinqlienal (1938 a 1944) teve uma
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interrupcao em funcao da entrada da URSS na Segunda Guerra Mundial, pois os esforgos
foram direcionados para a industria bélica. O quarto plano qiiinqiienal (1946 a 1950)
destinou-se a recuperagdo pos-guerra (ARRUDA, 1981).

Neste sentido, Hobsbawn (1998, p. 200) aponta para a similaridade entre paises

capitalistas e socialistas:

O modelo operacional de “desenvolvimento” podia ser combinado com
varios outros conjuntos de crengas e ideologias, contanto que ndo
interferissem com ele, isto é, contanto que o pais interessado ndo proibisse,
por exemplo, a construcdo de aeroportos por nio terem sido autorizados
pelo Cordo ou a Biblia, ou por entrarem em conflito com a edificante
tradicdo da cavalaria medieval, ou por serem incompativeis com a
profundidade da alma eslava. Por outro lado, onde tais conjuntos de
crencas se opunham ao processo de “desenvolvimento” na pratica, e ndo
apenas em teoria, asseguravam o fracasso e a derrota.

A transformacao politica que se deu com o governo de Stalin, a partir de 1937,
vai afastando a URSS cada vez mais dos ideais leninistas. As decisoes vao sendo tomadas
cada vez menos em reunides coletivas e o poder vai sendo concentrado nas maos de
poucos. Um exemplo disso ¢ que entre o XVIII e o XIX Congresso do Partido Comunista
decorreram 13 anos (de 1939 a 1942). Apenas com a morte de Stalin em 1953, este quadro
comega a ser modificado, embora muito vagarosamente.

No entanto, para que se tenha uma compreensdo historica, no sentido marxista
do termo, do papel desempenhado por Stalin ao longo de seu governo na URSS, ¢
necessario ao processo nomeado como “culto a personalidade” deste periodo, assentar as

bases “objetivas” e, também, metodologicas.

Em primeiro lugar, ¢ preciso dizer que para tratar essa questdo de maneira
rigorosa (colocando-se portanto no terreno do materialismo historico), €
necessario analisar primeiro o processo de transformagao da formacao
social soviética e sua articulagdo com o processo de transformagdo da
formacao ideologica bolchevique. A questio de Stalin s6 pode ser
corretamente colocada quando situada em relagdo a esse duplo processo.
Historicamente, Stalin ¢ o produto desse processo, e ndo o “autor”. E claro
que seu papel foi consideravel, mas a orientacdo de suas agoes e decisdes
ndo pode ser separada nem das relacdes de forcas entre as classes, nem
dos meios de que o partido bolchevigue podia dispor, nem das idéias
dominantes no ambito do partido ¢ no 4mbito das massas. E levando em
conta estritamente todas essas determinagdes objetivas que se pode
analisar a a¢do do partido bolchevigue, e portanto de Stalin, e
compreender como esta a¢do contribuiu para manter algumas conquistas
de Outubro, para consolidar o poder soviético e, simultaneamente, para
minar uma parte dessas conquistas, deixando que se desenvolvessem
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praticas e relagdes sociais que enfraqueceram grandemente o papel
dirigente do proletariado soviético e abalaram profundamente a alianga
operario-camponesa. Entretanto, somente uma analise concreta voltada
para a especificidade das transformacées da formacao social soviética
permite abordar essas questdoes de maneira correta (BETTELHEIM, 1983,

p. 19).

Adentrar nas peculiaridades das transformagdes politicas e econdmicas foge ao
objetivo desta pesquisa, mas observar o quanto este processo determinou de maneira direta
e indireta a dissolucao da Troika, a qual, com a morte de Vigotski e as retaliacdes sofridas
por Luria e Leontiev no Partido, teve que redirecionar seus estudos, ¢ uma das propostas
deste capitulo. Esta ndo chegaria a bom termo sem uma sintese rapida do desenrolar dos
acontecimentos no cendrio politico e econdomico que determinou, em grande parte, os
enfoques cientificos em todas as areas, especialmente no ambito da psicologia.

Vejamos como se deu este “direcionamento” em todos os ambitos culturais:

Com o desenvolvimento do stalinismo, novas formas de alienacdo tiveram
surgimento na realidade soviética. [...] basta-nos observar que estas
alienagdes se concentram na completa fragmentacdo da nascente
comunidade democratico-revoluciondria, com a conseqiiente desapari¢ao
das massas como sujeito da histéria e sua substituicdo pela burocracia
dirigente. As formas populares de democracia, vigentes no periodo
leninista, sdo substituidas pelo terror burocratico que apagava
mecanicamente qualquer divergéncia em nome da unanimidade totalitaria.
Impedidas de participar historicamente como for¢a independente e
criadora, as massas involuem para novas formas de passividade
conformista, de alienagdo em face da vida publica e da histéria. A
alternativa para esta passividade era uma ac@o ndo menos conformista, ja
que fundada apenas na execuc¢do mecanica e burocratica das palavras de
ordem emanadas “de cima”. Esta separa¢do entre o povo ¢ a direcdo, entre
a teoria e a praxis, da lugar a uma ideologia oscilando entre mecanicismo
fatalista e voluntarismo subjetivista, ou seja, a uma ideologia que
estabelece a separagdo entre sujeito e objeto da acdo humana. A esta
oscilacdo ideoldgica entre falsos polos do mecanicismo e do voluntarismo
(que se convertem freqiientemente um no outro), corresponde na criagdo
artistica o surgimento de obras esquematicas, ou naturalistas ou
romanticas, ou ainda, no melhor dos casos, a uma justaposi¢do desorganica
destas duas tendéncias anti-realistas. Enquanto o realismo auténtico capta
o homem como unidade de subjetividade e de objetividade, como prdxis
individual e histérica, o naturalismo e o romantismo s6 podem capta-lo
unilateralmente, de um modo fragmentario: ou como mera objetividade
reificada ou como subjetividade hipostasiada desligada do real. Assim, ao
lado de obras que apresentavam em relato jornalistico da construgdo do
socialismo (sem apreender nenhum dos seus momentos problematicos
essenciais), vemos o surgimento no romance soviético de obras nas quais a
perspectiva subjetiva do autor — que era quase sempre idéntica as vazias
palavras de ordem e as afirmac¢des mentirosas da propaganda oficial —
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transformava-se idealisticamente em realidade imediata e efetiva. O
escritor se transformava em um burocrata (“um engenheiro de almas”,
segundo o modelo proclamado por Stalin), perdendo a visdo global e a
fidelidade que caracterizavam o grande realista (COUTINHO, 1967, p.
221).

Na literatura, portanto, os escritores eram “obrigados” a tomar como realidade
aquilo que a propaganda oficial dizia ser a realidade. Esta afirmativa ¢ compartilhada por
Nazarov & Gridneva (1967) ao relatarem o fato que, no periodo leninista, havia uma luta
no partido a favor de uma arte realista, isto €, que esta deveria ser a direcdo tomada pela
arte soviética, a qual deveria ser baseada na critica paciente entre os companheiros.
Todavia, a partir da metade da década de 1930, o conceito de “direcdo” passa a identificar-
se cada vez mais com o conceito de “comando”, em que seu principal método era a

interven¢do administrativa vinda de cima e repressoes de toda espécie.

Numa breve nota Sobre a atividade do Comissariado do povo para a
instrucao, Lénin escrevia: “O dirigente comunista deve demonstrar o seu
direito de dirigir pelo fato, e apenas por esse fato, de encontrar muitos,
cada vez mais numerosos auxiliares, escolhidos entre os pedagogos-
praticos, pelo fato de saber ajuda-los a trabalhar, de coloca-los em
primeiro plano, de ressaltar sua experiéncia e saber leva-la em conta. E por
isso que devemos, sem maior discussdao, adotar a seguinte palavra-de-
ordem: menos “dire¢do”, mais trabalho pratico...”

A partir de 1936 esse método foi repudiado e substituido pela exigéncia: o
maximo de “dire¢ao”. Por fim resultou que a decisdo sobre os destinos do
teatro ndo cabia mais aos artistas, mas sim aos burocratas da administracao,
enquanto as organizagdes sociais eram completamente afastadas da obra de
diregdo da atividade teatral (NAZAROV; GRIDNEVA, 1967, p. 241,
grifos dos autores).

A partir de 1930, portanto, Stalin comega a intervir nestes dominios, tornando-
se autoridade indiscutida em questdes nas quais a sua competéncia tinha ficado até entdo
oculta. Seu primeiro golpe foi dado em relacdo a Filosofia, ao proclamar-se “o maior
intérprete de Hegel”, depois no campo da historiografia e em seguida em relacdo a criagdo
artistica e literdria, embora seus tentaculos tenham abarcado quase todos os ramos das

ciéncias, especialmente as humanas.

O sistema novo, pos-NEP, que liquidara fisicamente o “kulak” “como
classe”, numa como volta burocrdtica ao “comunismo de guerra”, se
institucionalizara por volta de 1929-30, quando o secretario geral se
transforma numa espécie de superman olimpico, ditando leis sobre as
artes, a literatura, a lingiiistica, a historia, a filosofia, o jogo de xadrez, as
ciéncias, a0 mesmo tempo que tinha poder absoluto de dispor da vida, da
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liberdade e da honra dos suditos. A glorificagdo e beatificacdo de Stalin
acima de todos os homens e de todos os tempos sacralizava o poder
pessoal, na dissolucdo geral de todos os 6rgdos representativos possiveis de
poder ou parcelas de poder, dos sindicatos aos sovietes, e destes ao proprio
partido (PEDROSA, 1967, p. 295, grifos do autor).

Este obscurantismo cultural foi implantado na URSS com o governo de Stalin e
fazia parte do “culto a personalidade”, que trouxe grande retrocesso as Artes e Ciéncias
soviéticas, as quais haviam tido seu apogeu logo apo6s a Revolugao de Outubro, periodo no
qual Vigotski e Luria procuravam estabelecer as bases e os fundamentos da Teoria

Historico-Cultural.

Culturalmente era impositivo tratar de ajustar o dominio das
superestruturas aos interesses do Estado ja muito mais burocratico que
“operario”, na velha ideologia. Forja-se, entdo, a golpes de porrete
sobretudo e muitissimo menos a passes de florete, no campo das idéias,
uma teoria oficial total, que abrange todos os dominios e da qual ndo se
podia divergir, sob pena de exclusdo do partido, de degredo, perda de
emprego, ostracismo, trabalho forgado. Foi proclamado, entdo, o direito da
suprema direcdo de intervir e de submeter a atividade criadora dos
escritores, artistas, historiadores a um controle sistematico, enquanto a
historia da revolugdo e a historia do proprio partido era reservada a uma
seccao do partido diretamente ligada ao Departamento da Policia e a Stalin.
Qualquer tentativa de objetividade na apreciagdo dos acontecimentos do
passado era reprimida ndo no seu mérito mas como malignos desvios
politicos, suscetiveis de repressao (PEDROSA, 1967, p. 296).

Com as citagdes elencadas acima, ¢ facil compreender que este mesmo quadro
instalou-se no ambito da psicologia, fato que a propria biografia de Luria mostra pelo seu
desligamento da dire¢do do Instituto de Psicologia de Moscou e proibicdo de dar
continuidade as pesquisas iniciadas com Vigotski.

A década de 1950 foi marcada pela morte de Stilin em 1953 e inicio do
governo de Kruschev a partir de 1955. A era Kruschev ficou conhecida como época do
“degelo”, pelo crescente processo de “desestalinizagdo” e critica ao “culto a
personalidade”, isto ¢, reducdo do poder da policia, reabilitacdo de muitos presos politicos
e fechamento de campos de trabalho for¢cados (PAZZINATO; SENISE, 1993). No ambito
da ciéncia, especialmente a psicologia, o efeito do “degelo” e da “desestalinizacdo” foi se
dando de forma vagarosa, visto que até a década de 1950, a teoria pavloviana era

considerada a Unica capaz de explicar os fenomenos psiquicos humanos.
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No entanto, ja era possivel observar mudancas. Em 1955, depois de um espago
de 20 anos, foi permitido que a psicologia tivesse novamente sua propria revista,
denominada Problemas de Psicologia, na qual Kornilov era editor e Luria e Leontiev
compunham o conselho editorial. Em 1956, a primeira edi¢do dos trabalhos compilados de
Vigotski ¢ publicada, com um longo prefacio escrito por eles. Os trabalhos realizados com
gémeos e o da Asia Central foram publicados em parte, somente vinte e trinta anos depois
de terem sido realizados, respectivamente, e logo foram traduzidos para o inglés. O Livro
Afasia Traumatica, publicado na URSS em 1947, que continha o material de sua segunda
tese de doutorado, foi complementado na década de 1960 (CIPOLLA,1992).

Em 1964, Kruschev cai e ¢ substituido por Brejnev, que volta a enfatizar a
burocracia e a repressdo aos dissidentes, sendo que os contatos com o Ocidente sdo
retomados apenas a partir de 1973. Com a morte de Brejnev em 1982 e a sucessdo de dois
outros dirigentes que faleceram poucos anos apos a posse, assume Gorbatchov, em 1985,
que inicia a renovacao dos quadros dirigentes, as reformas nas Forcas Armadas, na
legislacao eleitoral, na administragdo popular, na economia e na politica externa do pais
(PAZZINATO; SENISE, 1993).

As décadas de 1960 e 1970, portanto, com o afrouxamento da censura, foi um
periodo em que a psicologia foi se fortalecendo novamente no plano académico e de
ensino. Em 1966, fundou-se a Faculdade de Psicologia da Universidade de Moscou, o
mesmo ocorrendo na Universidade de Leningrado e, em 1972, foi criado o Instituto de
Psicologia pertencente a Academia de Ciéncias da URSS, bem como muitas outras
faculdades e sessdes de psicologia foram abertas em diversas universidades. Ao mesmo
tempo, foram empreendidas numerosas investigagdes tedricas e experimentais,
formularam-se idéias e orientagdes que marcaram o desenvolvimento da psicologia
soviética, sendo muitos destes investigadores continuadores das idéias de Vigotski
(SHUARE, 1990). Este foi um periodo de intenso trabalho para Luria, em que teve a
possibilidade de organizar e publicar seus principais estudos, sem a proibi¢do de se referir
a Vigotski, o qual ¢ reverenciado por ele em quase todas as publicagdes, como seu mestre e
fundador das bases metodologicas da Psicologia Historico-Cultural. Do periodo que
compreende as décadas de 1930 a 1950, foco deste capitulo, ¢ possivel citar as seguintes
obras de Luria: 4 Afasia Traumadtica (Moscou, 1947), Restabelecimento das Fungoes

depois de um Trauma de Guerra (Moscou, 1948) e Problemas da Atividade Nervosa
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Superior em Criang¢as Normais e Anormais (Tomo I, Moscou, 1956 e Tomo II, Moscou,

1958).

3.2. Os estudos sobre afasia traumatica.

E importante salientar que, a despeito de todas as retaliagdes e impedimentos
sofridos em funcdo do regime stalinista, Luria sempre buscou, ora de forma explicita, ora
de forma implicita, manter-se fiel aos postulados vigotskianos, especialmente o
materialismo historico-dialético como método de abordagem dos fenomenos psiquicos
humanos. Quando impedido de dar continuidade as pesquisas interculturais e as
relacionadas ao desenvolvimento infantil, Luria retoma seu curso de medicina, dedicando-
se, posteriormente, a pesquisa das afasias e suas conseqiiéncias, mas ndo se distancia da
abordagem dialética, enfatizando a unidade dialética entre mente e corpo, individuo e
sociedade.

De acordo com Puziréi (1989, p. 39), o estudo das altera¢des da linguagem em
casos de lesdes cerebrais, que Luria conduziu, ¢ uma das paginas mais brilhantes da teoria
das afasias. “A investigagao das alteragdes da linguagem se converteu, posteriormente, no
ponto de partida e no paradigma de todas as investigagdes em neuropsicologia”.

O proprio Luria, em sua autobiografia, vincula o nascimento da neuropsicologia
com o comego de seu trabalho no Instituto de Neurocirurgia em 1937, que o obrigou a
reconsiderar o estilo fundamental das investigacdes e passar da logica da investigacdao
experimental habitual para a logica do trabalho clinico. Seu objetivo ndo era somente
diagnosticar as lesdes locais do cérebro, mas restabelecer as fungdes psiquicas alteradas.
Esta tarefa se colocou com agudeza nos anos da Segunda Guerra Mundial, quando chefiou
o trabalho no hospital de recuperagdo na retaguarda (nos Urais). A logica do enfoque
consistia na conjugacdo do diagndstico e descricdo da natureza das lesdes com diferentes
métodos de reabilitagdo e terap€uticos. “Em plena correspondéncia com as idéias de
Vigotski acerca das vias para compensar o defeito, no processo do trabalho de
restabelecimento com os enfermos que sofriam uma ou outra lesao local no cérebro, tentou
utilizar as ligacOes conservadas, ndo afetadas pela lesdo, dos correspondentes sistemas
funcionais, empregando-se aqui, em sua forma ampla e competente, os especiais meios

semioticos externos complementares” (PUZIREI, 1989, p. 39).
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De acordo com Luria (1992), uma das estratégias para descobrir e descrever a
natureza das fungdes psicoldgicas superiores seria acompanhar o curso de sua dissolugdo
sob condicdes de lesdo cerebral localizada, a outra, que estava impedido de trabalhar, seria
acompanhar seu desenvolvimento. Em meados da década de 1920, Vigotski ja havia
sugerido este encaminhamento para a investigagdo, embora no periodo este campo de

investigacdo comportasse visdes completamente antagdnicas.

Prevaleciam, ent3o dois principios diametralmente opostos de explicagdo
do funcionamento do cérebro. De um lado, tinhamos os teodricos da
localizagdo, que tentavam relacionar cada funcdo mental a uma area
cortical especifica; e de outro, os tedricos holisticos, que defendiam que o
cérebro funciona como um todo para produzir as fun¢des psicologicas
expressas pelo comportamento. De acordo com esta visdo, era a quantidade
de tecido cerebral lesado, € ndo a localizagdo da lesdo, que determinava a
natureza dos efeitos resultantes (LURIA, 1992, p. 126).

As pesquisas de Broca, 1861, e de Wernicke, 1873, serviam de base para o
ponto de vista de que uma forma complexa de atividade mental ¢ funcdo de uma area
localizada do cérebro, o que gerou grande entusiasmo nas ciéncias neurologicas, chegando
a ponto de surgirem diversos “mapas funcionais” hipotéticos do cortex cerebral. Estas

pesquisas persistiram até a década de 1930, de acordo com Luria (1992).

Do nosso ponto de vista, nenhuma dessas duas posi¢des parecia oferecer
uma boa base para nossa pesquisa cientifica. Rejeitivamos as teorias
holisticas porque consideradvamos absurda a manutengdo de uma separagio
obsoleta entre “vida espiritual” e cérebro, e a negagcdo da possibilidade de
descoberta da base material da mente. [...] As razdes pelas quais rejeitamos
a idéia de localizagdo estrita s6 surgiram depois de muitos anos de
trabalho, e sdo um pouco mais complicadas (LURIA, 1992, p. 129).

Assim, Luria parte da idéia de Vigostski da existéncia de uma diferenca
qualitativa entre os processos mentais, isto ¢, uma diferenca em termos de complexidade
entre as funcdes psicoldgicas elementares e superiores, discordando do conceito de
“funcdo”, como fun¢do de um tecido em particular, que vigorava na época. Luria toma
como base a idéia e o termo “‘sistema funcional”, cunhado por Anokhin em 1935, o qual
difere dos outros ndo s6 pela complexidade, mas pela mobilidade de suas partes

componentes, para empreender suas pesquisas no campo das afasias.

Aplicando aquilo que sabiamos e que supiinhamos acerca da estrutura das
fungdes psicologicas superiores (a partir do trabalho com criangas),
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Vigotski chegou a conclusdo de que essas fungdes representam sistemas
funcionais complexos, mediados em sua estrutura, incorporam simbolos e
instrumentos  historicamente  acumulados.  Conseqiientemente, a
organizacdo dessas func¢des superiores deve ser diferente de qualquer coisa
que possa observar nos animais. Além disso, como o cérebro humano
chegou milhdes de anos para evoluir, mas a histéria humana esta restrita a
alguns milhares de anos, uma teoria da organizagdo cerebral das funcdes
superiores tem que levar em conta determinados processos (como aqueles
envolvidos no ato de escrever) que dependem parcialmente de mediadores
externos, historicamente condicionados. Em outras palavras, Vigotski
chegou a conclusdo de que seu ponto de vista historico, utilizado na
abordagem de processos psicoldgicos como a memoria voluntaria, o
pensamento abstrato e as agdes voluntarias, também poderia constituir um
corpo de principios que explicassem a organizacdo desses mesmos
processos a nivel cerebral (LURIA, 1992, p. 131).

Este foi o objetivo de Luria durante os anos em que se dedicou aos estudos do
funcionamento cerebral, tomando como base os pressupostos iniciais de Vigotski em
relacdo a constituicdo dos sistemas funcionais complexos. Parte da idéia de que o papel de
uma determinada regido do cérebro na organizagdo de um processo psicologico superior,
muda durante o desenvolvimento, por isso a lesdo de determinadas areas do cortex pode
acarretar efeitos diferenciados dependendo da idade do individuo e do nivel de seu
desenvolvimento cultural. “Uma lesdo das éareas corticais visuais na primeira infancia
pode, por exemplo, resultar numa deficiéncia de desenvolvimento da cognicdo e do
pensamento, enquanto que essa mesma lesdo num adulto pode ser compensada, pela
influéncia dos sistemas funcionais superiores ja plenamente desenvolvidos” (LURIA,
1992, p. 132).

Em 1937, Luria conclui seu curso de medicina em Moscou e passa a integrar a
equipe de Bourdenko no Instituto de Neurocirurgia. Seu objetivo era o treinamento na
pratica neurologica e desenvolvimento de métodos psicoldgicos para diagndstico de lesdes
cerebrais localizadas. Em 1939, assume o posto de diretor do laboratorio de Psicologia
Experimental no Instituto Neurologico da Academia de Ciéncias Médicas, € no periodo
compreendido entre 1937 a 1941, desenvolveu seus primeiros trabalhos no campo da

neuropsicologia sem seus companheiros Vigotski e Leontiev.

De inicio, encontrei dificuldade para permutar a logica da investigacdo
experimental comum, que estava como que impressa em minha mente, por
uma logica do trabalho clinico. Demorou um certo tempo até que eu
comecasse a prestar atencdo naqueles pequenos eventos que podem se
tornar um ponto decisivo de tal tipo de investigagdo. Os procedimentos € o
raciocinio proprios deste tipo de investigacdo se assemelhavam mais aos de
um detetive que resolve um crime do que ao comportamento solucionador-
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de-problemas que prevalece entre psicologos e os fisidlogos. Além de abrir
mao do uso de métodos experimentais, também senti a necessidade de
rejeitar todos os testes psicologicos entdo em uso, que haviam sido criados
para avaliar o nivel intelectual de um individuo, e que alguns pesquisadores
da clinica, utilizavam (LURIA, 1992, p. 138).

O primeiro problema no qual Luria dedicou atencao, em funcao da importancia
dada a linguagem na Psicologia Historico-Cultural, foi o emaranhado de disturbios que
eram conhecidos pela denominagdo geral de afasia. Assim, tomando como base a literatura
cientifica da época e suas observagdes sistematizadas em pacientes afasicos, Luria se
propde a uma revisdo das diversas formas de afasia, estabelecendo sua estrutura e

caracteristicas funcionais.

Na época, tentei resumir minhas idéias naquilo que seria um trabalho em
tr€s volumes, cada um dos quais dedicado a um dos tipos de afasia.
Completei o primeiro volume, sobre afasia sensorial, e o defendi como tese
de Doutoramento em Medicina. Embora tenha iniciado o segundo volume,
sobre a afasia semantica, as andlises eram muito fragmentarias, e este
volume, como o primeiro, ndo foi publicado. Também comecei a escrever
sobre as formas de afasia motora, mas também nesse topico percebi que
ndo havia ido além do inicio do trabalho. [...] Lembro de ter sentido que, se
Vigotski estivesse vivo, haveria penetrado de maneira muito mais profunda
nos complexos problemas que eu havia constatado. S6 com o aparecimento
de meu Afasia Traumatica, em 1947, foi levado ao prelo um tratamento
completo de todas essas idéias (LURIA, 1992, p. 142).

Com a participacdo da URSS na Segunda Guerra Mundial a partir de 1941,
diversas formas de atendimento foram organizadas, desde as emergenciais, realizadas
imediatamente no proprio front nas primeiras horas, até o encaminhamento e tratamento
dos pacientes no Instituto de Neurologia de Moscou. Luria ¢ encarregado de organizar um
desses hospitais para recep¢ao dos feridos, recrutando um grupo de colegas de Moscou
para trabalhar com ele, sendo que, em aproximadamente um més, o hospital ja estava em

funcionamento:

Tinhamos duas tarefas principais. Primeiro, tinhamos que conceber
métodos de diagnostico de lesdes cerebrais localizadas, e de
reconhecimento e tratamento de problemas como as inflamagdes e
infeccdes secundarias que eram causadas pelo ferimento. E segundo,
tinhamos que desenvolver técnicas racionais, cientificas, para a reabilitagdo
das fungdes prejudicadas. [...]

Precisavamos diagnosticar e tratar um enorme conjunto de distarbios das
funcdes mentais — de deficiéncias de sensacdo, percep¢do e movimento a
distarbios dos processos intelectuais. [...]

Os estudos que havia realizado antes da guerra constituiram-se numa
valiosa base a partir da qual podiamos trabalhar. Mas tinhamos que
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expandir nossa abordagem geral, de modo a incluir as lesdes novas e
terriveis que os explosivos modernos haviam tornado possiveis, além de
desenvolver uma base racional para a restauragdo das fungdes psicologicas.
Mesmo que na aparéncia estes dois caminhos fossem diferentes, a logica de
nossa abordagem fez com que nossos procedimentos de diagndstico e
descricdo da natureza das disfungdes cerebrais fossem totalmente
compativeis com as técnicas terapéuticas aplicaveis as varias formas de
lesdo (LURIA, 1992, p. 144-45).

Diante das necessidades prementes da guerra e sem se desligar dos pressupostos
metodoldgicos de Vigotski em relacdo ao funcionamento cerebral, rejeitou tanto a
abordagem holistica quanto a localizacionista. A solu¢do para o problema foi pensar o
sistema funcional como uma constelagdo de fungdes ligadas a estruturas cerebrais, que
trabalham em conjunto e servem de substrato para as atividades humanas complexas, que
foram expostas em detalhes em seu livro Afasia Traumatica, publicado na URSS em 1947.
Neste livro, tal como os demais publicados por Luria no periodo, ha diversas referéncias a
Pavlov e termos pavlovianos, enquanto que as referéncias a Vigotski sdo raras. Sua
fidelidade aos pressupostos marxistas encontra-se na esséncia de seus conceitos e
explicagdes e ndo se apresenta de imediato a uma leitura superficial, por isso ndo foi
captada pelos censores do Partido.

Justamente pelo pleno dominio metodologico adquirido no periodo em que
trabalhou junto a troika, aliado a superficialidade das interpretacdes stalinistas, tanto dos
pressuspostos marxistas como leninistas, Luria consegue manter-se fiel a Psicologia
Historico-Cultural em sua esséncia sem levantar suspeitas, ou seja, orientar-se pelo método
materialista-historico e dialético a despeito da adogdo aparente da terminologia pavloviana.

De acordo com Kosik (2002), a dialética trata da “coisa em si”’, mas esta ndo se
manifesta de forma imediata ao homem. Assim, a atitude primordial e imediata do homem
face a realidade ndo ¢ a de um abstrato sujeito cognoscente, como descreve Piaget e tantos
outros autores “cognitivistas”, nem de uma mente que examina a realidade
especulativamente, mas sim “a de um ser que age objetiva e praticamente, de um individuo
histérico que exerce sua atividade pratica no trato com a natureza e com os outros homens,
tendo em vista a consecucdo dos proprios fins e interesses, dentro de um determinado
conjunto de relagdes sociais” (p. 13). A realidade €, portanto, o local em que o homem
exercita sua atividade pratico-sensivel, sobre a qual surge a imediata intui¢do pratica do
real. “Por isso, a praxis utilitaria imediata e o senso comum a ela correspondente colocam

o homem em condi¢des de orientar-se no mundo, de familiarizar-se com as coisas e
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maneja-las, mas ndo proporcionam a compreensdo das coisas da realidade” (KOSIK,
2002, p. 14).

Segundo este autor, captar o fendmeno de determinada coisa significa indagar e
descrever como a coisa em si se manifesta naquele fendmeno e como, a0 mesmo tempo,
nele se esconde, isto €, para compreender o fendmeno € necessario atingir a esséncia do
mesmo. Como a esséncia dos fendomenos ndo se manifesta diretamente ao homem, este
fundamento oculto das coisas deve ser descoberto por uma atividade peculiar, no caso, a
ciéncia e a filosofia, pois, como afirmou Marx, se aparéncia e esséncia coincidissem

diretamente, ndo haveria necessidade de ambas.

O conceito da coisa ¢ compreensdo da coisa, e compreender a coisa
significa conhecer-lhe a estrutura. [...] O “conceito” e a “abstragdo”, em
uma concepgdo dialética, tém o significado de método que decompde o
todo para poder reproduzir espiritualmente a estrutura da coisa, e, portanto,
compreender a coisa. O conhecimento se realiza como separacdo de
fenomeno e esséncia, do que ¢ secundario e do que ¢ essencial (KOSIK,
2002, p. 18).

Esta afirma¢do de Kosik (2002) em relacdo ao pensamento dialético estd em
acordo com o que Luria apresenta em todos os seus estudos, inclusive sobre as afasias. Ele
ndo se cansa de apontar, ora explicitamente, ora implicitamente, que € necessario separar o
fundamental do secundario e ir a esséncia do fendmeno que se apresenta como
conseqiiéncia de cada lesdo cortical, ou seja, ir além da descricdo do sintoma, para a
descrigdo do funcionamento.

Para Luria (1970 a/b), uma abordagem cientifica da analise de processos
mentais e sua organizagao cerebral, que levasse em conta o nivel de organiza¢ao dos varios
sistemas funcionais, ndo renunciaria ao estudo de mecanismos especificos do cérebro e de
seus mecanismos neurofisiolégicos. No entanto, este trabalho ndo seria obtido
simplesmente por meio da combinagao mecanica dos dois enfoques existentes na época,
mas exigiria um reexame de conceitos fundamentais e o abandono das falsas posi¢des
assumidas por cada um dos dois sistemas tedricos. Assim, a teoria cientifica dos
mecanismos normais do cérebro e dos processos mentais transtornados deveria ser uma
concepgao dos processos psicoldogicos como sistemas funcionais altamente diferenciados.

A seguir, Luria (1970b) deixa explicito que as atividades humanas complexas,
como a linguagem, ndo poderiam ser atribuidas a habilidades intrinsecas que residem em

determinadas regides do cérebro, particularmente quando se compreende a linguagem
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como resultante da atividade de trabalho, isto ¢, de condigoes histoéricas que possibilitaram

a emergéncia da divisao de trabalho nas sociedades humanas primitivas.

Sob as condigdes da sociedade primitiva, a linguagem comegou a
desenvolver como um meio de comunicagdo; 14, conforme leis ainda nao
conhecidas por nos, a fala verbal apareceu. No desenvolvimento da fala
verbal as palavras tornaram-se gradualmente separadas das atividades de
trabalho e dos gestos sinalizadores; as palavras comegaram a resumir ¢ ao
mesmo tempo generalizar varias caracteristicas de objetos. Elas, desta
forma, passaram a designar ¢ a0 mesmo tempo generalizar-sistematizando
funcdes.

Na historia social posterior, a linguagem alcangou sua complexa estrutura
fonética, 1éxica e gramatical e, gradualmente, se tornou o sistema objetivo
de codigos que sao bem conhecidos na lingiiistica contemporanea. Sem um
conhecimento da histéria e da estrutura deste sistema de codigos nenhuma
analise cientifica do desenvolvimento de processos de fala e desordens de
fala ¢ possivel (LURIA, 1970b, p. 20-21).

Na seqliéncia, Luria (1970b) cita Pavlov e seu conceito de “segundo sistema de
sinais da realidade”, para continuar sua exposi¢do introdutoria sobre a importincia da
linguagem. Recupera muitos conceitos desenvolvidos por ele e Vigotski, embora ndo faca
referéncia a este ultimo, discutindo a transformacdo que se dd em todos os processos
psicoldgicos com a aquisicao da linguagem. O jargdo pavloviano ¢ largamente utilizado
como conexoes, complexo sistema de conexoes, atividade reflexa, embora o conteudo
exposto conduza a compreensao de que a linguagem ¢ um produto histdrico-social e ndo
pode ser reduzida a simples mecanismos fisioldgicos.

Para ele, o estudo de lesdes ocasionadas por armas de fogo possuia
determinadas vantagens. Estas lesdes possibilitavam uma oportunidade para observar os
efeitos de lesdes bastante limitadas e, como tais lesdes aconteciam freqiientemente em uma
idade em que as fungdes superiores ja se encontravam desenvolvidas, trazia grande
vantagem para a analise da dinamica envolvida nos processos patoldgicos. Finalmente, a
aplicacdo de formas especiais de terapia de reabilitagdo tornava possivel descobrir, sob
condi¢des controladas, os modos pelos quais as funcdes prejudicadas podiam ser
melhoradas e as vezes totalmente restabelecidas.

Devido a isso, Luria (1970b) considerou de suma importancia os estudos a
respeito da afasia traumatica, a andlise de suas formas e caracteristicas basicas, objetivando
a diferenciacdo de seus diversos tipos, de modo a permitir a elaboracdo de métodos

diferenciados e especificos de reabilitacdo. Ao estudar as afasias, aponta como necessario

considerar o hemisfério no qual a lesdo estd localizada, a severidade do dano, o tipo de
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ferimento e sua localizagao. Descobriu que os distirbios mais freqiientes e severos de
linguagem sao produzidos por danos ao grupo principal de zonas de "fala" (fronto-
temporo-parietal, posterior temporal e parieto-temporal)®.

Em relacdo a severidade, Luria (1970b) dividia os grupos de afasia em: afasia
total, afasia especifica e afasia leve. O primeiro diz respeito a uma perda completa da
capacidade de linguagem, o segundo esta relacionado aos diversos tipos de afasia que serao
sintetizados posteriormente, mas que apresentam sempre uma caracteristica marcante, isto
¢, afeta apenas uma parte especifica da linguagem, e o terceiro abrange disturbios leves de
linguagem, como compreensdes inadequadas de determinadas palavras ou pronuncia de
palavras especificas que nao sao freqilientes.

Em relacdo ao tipo do ferimento, Luria (1970b, p. 40) divide em ferimentos
penetrantes e ndo penetrantes. “Feridas penetrantes das zonas principais, quase sem
exce¢do, produziram afasia total e permanente, enquanto feridas ndo-penetrantes deram um

quadro consideravelmente menos extremo”.

A comparagdo da severidade de sindromes afasicas observadas depois de
ferimentos penetrantes e ndo-penetrantes do hemisfério esquerdo torna
possivel aprender mais sobre os processos patoldgicos que surgem em
casos de desordem traumatica do cérebro e, novamente, mostra a distingao
que deve ser feita entre o rompimento permanente de sistemas funcionais e
a inibi¢ao temporaria de tais sistemas (LURIA, 1970b, p. 42).

Um fendmeno importante observado por Luria (1970b) nas lesdes por armas de
fogo foi a recuperagdo espontanea da linguagem, que se da, em alguns casos, apds as
primeiras semanas do ferimento. Isto ocorre devido a dois fatores: o trauma ter afetado
uma area proxima que estende o dano temporariamente a area vizinha ou a compensacao
automatica do dano por outras areas do cortex, como, por exemplo, do outro hemisfério.

Aqui, ¢ importante salientar o ponto de vista de Luria (1970b) quanto a
lateralizagao hemisférica, polémica existente ainda na atualidade. Elucida que nao se pode
considerar a lateraliza¢do da funcdo da linguagem como absoluta ou restrita ao hemisfério
esquerdo em destros, pois os diversos tipos de afasia e suas caracteristicas apontaram que
esta ndo ¢ absoluta. Defende a investigacdo dos denominados “canhotos latentes” para se

determinar qual ¢ o hemisfério dominante.

% Vide Anexo A, localizagdo dos l6bulos cerebrais.
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De fato ha uma série inteira de estados intermediarios que variam do total e
absoluto dominio do hemisfério esquerdo a transferéncia parcial ou total do
papel dominante ao hemisfério direito. Assim o aparecimento paradoxal de
afasia seguida pelo dano do hemisfério direito subdominante em destros e a
auséncia de, ou a recuperacdo rapida da afasia seguida pelo dano das zonas
da fala do hemisfério esquerdo dominante pode ser explicada com base na
variagdo entre individuos no grau de dominio do hemisfério esquerdo que
¢ refletido na variagdo na relagdo do hemisfério direito para fungdes de
fala (LURIA, 1970b, p. 57).

Luria (1970b) propde a localizagdo dinamica de fungdes e, com base neste
principio, descreve os diversos tipos de afasia, de acordo com suas caracteristicas
principais, qualificando os sintomas, descobrindo os componentes funcionais de diferentes
areas corticais e estabelecendo os efeitos primarios e secundarios do trauma. Para ele, a
concepgao basica que supera o principio de localizacao estreita de processos complexos € a
da localizagao dinamica de sistemas funcionais no cortex cerebral. De acordo com este
principio, ndo sdo localizadas fun¢des complexas em areas corticais particulares, mas, ao
contrario, seus mecanismos fisiologicos estdo dinamicamente espalhados no cortex
cerebral, que cria sistemas de zonas e cada zona faz seu proprio papel no desempenho do
sistema inteiro. Desta forma, as constelagdes de zonas que trabalham juntas constituem o
"mosaico funcional" do cortex cerebral, central na teoria de Pavlov, que representa o
substrato dindmico para a maioria das fungdes corticais complexas. A recuperagdo
espontanea, tanto quanto a recuperacdo terapéutica se dariam mediante os fatores ja
elencados anteriormente.

Luria (1970b), opondo-se as descricdes ndo especificas e generalizantes de sua
época, faz um estudo pormenorizado dos problemas de linguagem decorrentes de lesdes
localizadas, correspondendo ao que ele denomina de andlise sindromica. Entende que ¢
importante ao investigador compreender a relagdo do sintoma com determinado elo do
sistema que foi rompido ou danificado pela lesdo. A partir de estudos dos sintomas e da
recuperagdo dos pacientes, estabelece quatro tipos de sindromes afasicas: sindrome da
afasia acistica-temporal, sindrome da afasia motora aferente ou aprdxica’s, sindrome da

. . .27 , . A . L.
afasia motora eferente ou cinética”’ e sindrome da afasia semantica. E importante

% (cs). [Do gr. apraxia, 'inagdo', 'inércia'.]S. f. Neur. 1. Incapacidade de executar os movimentos apropriados
a um determinado fim, conquanto ndo haja paralisia ou outros disturbios, sensitivos ou motores. [Tb. us.,
principalmente, para designar a impossibilidade de utilizar um objeto de maneira adequada.]. (NOVO
AURELIO, 1990-2000).

7 [De cin(e)- + -estes(i)- + -ial.] S. f. Fisiol. 1. Sentido pelo qual se percebem os movimentos
musculares, o peso e a posi¢io dos membros. [Cf. cenestesia e sinestesia.]. (NOVO AURELIO, 1990-2000).
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salientar que havia, na época, o predominio da descri¢ao de dois tipos principais de afasia,
a afasia sensorial de Wernicke e a afasia motora de Broca.

Neste ponto do estudo, sdo identificadas as caracteristicas principais dos quatro
tipos de sindromes aféasicas, de uma forma sintética, tanto quanto a segunda parte do livro
Afasia Traumatica (1970b), que corresponde as provas neuropsicologicas ¢ de diagnodstico
diferencial desenvolvidas por Luria. Ele retoma este tema em publicacdes posteriores (da
década de 1960 e 1970) de uma maneira mais detalhada e ampliada como no livro As
Funcgoes Corticais Superiores do Homem (1977, 1980b). Detalha-se, neste item, a terceira
parte do livro Afasia Traumatica (1970b), que corresponde a descricdo dos métodos de
reabilitagdo, material ndo encontrado nas publicagdes das décadas de 1960 e 1970 que
foram acessiveis a esta pesquisa.”®

A sindrome da afasia acustica-temporal® caracteriza-se, sinteticamente, por
uma incapacidade para a discrimina¢do fonémica, isto ¢, o individuo com lesdo na area
temporal esquerda passa a ter dificuldade na discriminagdo de letras com sons semelhantes
quando as ouve e quando escreve, como também quando fala ou 1€. Mas, de acordo com
Luria (1970b), entender o mecanismo pelo qual este distirbio se estabelece ¢ muito mais
complexo do que a simples relacdo causa-efeito. Para ele, o cortex cerebral deve ser
pensado como uma unidade central cada vez mais associada com a atividade reflexa
complexa, isto ¢, como uma unido de diversos analisadores acusticos que administram a
excitacdo da periferia em um grande nimero de elementos fraciondrios, integrando e
sintetizando-os em estruturas dinadmicas. Desta forma, enquanto refor¢ca a excitagdo de
alguns elementos para destaca-los, inibe a de outros. As caracteristicas basicas e fungdes
destes analisadores, segundo Luria, foram definidas pela escola de Pavlov. A caracteristica
priméaria da fun¢do do analisador ¢ o reforco de certos estimulos percebidos de forma que
eles fiquem vitalmente significantes como estimulo-sinais para agdes adaptativas, sdao
percebidos mais intensamente, isto €, o nivel de excitabilidade dos elementos nervosos
receptores se elevam, enquanto a sensibilidade para ndo-sinais indiferenciados e suas
caracteristicas caem, sendo inibidos os elementos que os percebem.

De acordo com Luria (1970b), o estudo do cortex sensorial, caracterizado como

um o6rgao de andlise-sintese, constitui um dos maiores progressos da ciéncia moderna.

* £ importante salientar que em todas as obras que Luria aborda seus estudos em neuropsicologia ele traz a
descrigdo de inumeros casos clinicos de forma detalhada, fundamentais na compreensdo de diversos
conceitos, mas impossivel de serem reproduzidos neste trabalho, por uma limitagdao formal. Assim, para
maiores detalhes, é importante que o leitor busque nas referéncias bibliograficas as obras originais.

¥ Vide Anexo B, regides afetadas pela afasia actistica-temporal.
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Contudo, o processo seletivo de estimulos ndo ¢ imutavel, o fator que determina que um
estimulo ou atributo do estimulo seja percebido com maxima distingdo ¢ a condi¢do que
ndo ¢ parte do estimulo em si, mas depende das condi¢cdes de vida do organismo. “Os
estimulos que sd3o mais precisamente discriminados sdo aqueles que tém sido reforgados e
assim tenham atingido qualidade de sinais relacionados a atividade vital do organismo”
(LURIA, 1970b, p. 106).

Experimentos de Pavlov com cades, cujo cortex auditivo foi retirado
demonstraram que o animal ndo perde a sensibilidade auditiva, e sim a capacidade de
discriminar estimulos semelhantes. O dano cortical, neste caso de lesdes do cortex
auditivo, ndo resulta em uma diminui¢ao geral na acuidade da sensagdo auditiva, mas em
perda da seletividade funcional do analisador auditivo. O distirbio de seletividade priva o
animal da habilidade para reagir adequadamente a padrdes de sinais, até mesmo sendo eles
uma parte constante do ambiente do animal, segundo Luria (1970b).

A seguir, Luria (1970b) procura distinguir sons verbais de sons nao-verbais,
necessarios para a compreensdo da sindrome afasica acustica-temporal. Destaca que
existem duas caracteristicas fundamentais que diferenciam estes tipos de sons. A primeira
diz respeito ao fato de que os sons verbais sdo sons complexos produzidos pelos 6rgaos de
fonagdo e articulacdo humanos, que incluem as cordas vocais, ressonancia oral e nasal, a
lingua, o palato, labios, dentes e epiglote. A segunda ¢ sua formacdo de acordo com as
regras de um dado sistema lingiiistico com sua estrutura fonética particular, isto €, cada
lingua tem seus atributos actsticos determinados, como tom, timbre, velocidade, ordem e
entonagdo, com que cada palavra ¢ falada e que interfere ou nao no seu significado. Assim,
a fala auditiva envolve, em primeiro lugar, a andlise e sintese de estimulos complexos
padronizados e a extragdo de sinais de uma corrente de sons. Esta abstracdo e refor¢o da
caracteristica fonémica do estimulo de um determinado idioma e a inibicdo de
caracteristicas estranhas consistem na fun¢do primaria da audi¢cdo da fala discriminativa.
Uma segunda funcdo, ndo menos essencial, ¢ a sistematizacdo ou generalizacdo destes
estimulos, a sintese e transformag¢do de estimulos nas unidades constantes de um
determinado idioma (fonemas). Este processo envolve claramente a audicdo e
compreensdo do idioma falado, entretanto ¢ utilizado também na escrita. Portanto, a
generalizacdo de estimulos ¢ consideravelmente complexa pelo fato que o som atual de um

fonema depende do som que o precede e o segue em uma determinada palavra de cada
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idioma. Desta forma, a condigdo essencial para entender (ou escrever) palavras ¢ a
preservacao da constancia do fonema, o que ¢ aprendido na escola.

Assim, em contraste com a andlise de outros tipos de sons, a analise dos sons da
fala ndo ¢ um processo puramente auditivo, de base instintiva. No desenvolvimento da
estrutura fon€mica da linguagem e da andlise dos sons da fala, a articulagdo tem um papel
decisivo. Para Luria (1970b, p. 111), isto fica claramente evidente quando uma pessoa tem
que analisar ou compreender palavras que ndo sdo familiares, submetendo-as a uma anélise
articulatoria. “Toda essa audi¢ao de fala ¢ uma fungdo sistémica completa que ¢ baseada na
atividade coordenada da estrutura auditiva e articulatoria do cortex”, localizada na area
secundaria.

As dareas primdrias sdo responsaveis pela recepcdo dos estimulos auditivos,
responsabilizando-se pela acuidade auditiva, enquanto que as areas secundarias respondem
pela atividade de analise-sintese auditiva®®. O defeito na atividade analitico-sintética do
cortex auditivo, que surge como resultante de dano nas areas "secundarias", ¢ o sintoma
basico, isto ¢, a perturbagdo da audi¢cdo fonémica ou audicao de fala. Como Luria (1970b)
demonstra, a audi¢do fonémica ndo ¢ igual a discriminag¢@o do que se ouve em geral, ela ¢
audicdo seletiva organizada de acordo com a estrutura fonémica de um determinado idioma
e ¢ uma das fungdes do pensamento externalizada, coordenada com as estruturas corticais
associadas com a audicao e articulagdo, ambas baseadas na fun¢ao analitico-sintética do
cortex temporal (auditivo). As areas corticais secundarias do analisador auditivo, que estdo
de perto conectadas com areas de articulagdo, localizam-se na parte postero-superior do
l6bulo temporal e lesdes nesta area produzem uma afasia sensorial que sempre € associada
com prejuizo da discriminagdo e audi¢do fonémica.

A sindrome da afasia motora aferente ou aprzixica31 possui outras
caracteristicas. Neste caso, encontra-se afetada a parte do analisador motor que ocasiona
distarbios de coordenacdo da lingua e do aparato motor da fala. Ocorre perda dos
movimentos orais precisos, que sdo pré-requisito para a expressdo verbal correta, sendo
este disturbio articulatorio da fala comum em danos no sistema pos-central do cortex do
hemisfério dominante. Para Luria (1970b), o disturbio basico pode ser visto como uma
apraxia de posi¢ao dos orgdos de fala e da procura dos movimentos articulatorios

destinados a sons diferentes. Nao ¢ um desautomatizacdo da fala continua ou inércia

30 .. . s o , .
Vide anexo H, areas primarias e secundarias do cortex auditivo.
31 Vide Anexo C, regides afetadas pela afasia motora aferente ou apréxica.
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aumentada da atividade de articulagdao, mas ¢ um disturbio de diferenciagdes entre posicdes
de articulagao semelhantes, um dos sintomas mais caracteristicos desta forma de afasia
motora. Os pacientes com afasia motora aferente’> tém dificuldades especiais na
articulacdo dos sons que querem reproduzir, isto ¢, em diferenciar uns sons dos outros sons
no que tange a sua articulagao.

Luria (1970b) acrescenta que tal sindrome acarreta, em alguns casos, sintomas
secundarios que afetam a analise e a sintese auditiva e a escrita. O fato de o paciente nao
ser capaz de encontrar rapidamente a posicdo articulatoria de diferentes sons pode
prejudicar a consciéncia acustica necessaria aos processos citados anteriormente, tornando-
se incapaz de escrever palavras que ndo consegue articular os sons, bem como ler palavras
que ndo consegue distinguir os articulemas.

A afasia motora eferente ou cinética® apresenta caracteristicas distintas da
anterior ¢ afeta a coordenagdo dindmica da fala, isto é, sua organizagdo em sucessdao ou
seqliencialmente. O padrao motor ativo da fala perde em dinamica e plasticidade,
ocasionando um prejuizo da suave automaticidade do hébito motor que o individuo adquire
com a pratica. “Dano nas areas pré-motoras, especialmente na area pré-motora esquerda,
leva a perda do carater automatico dos habitos motores, isto €, conduz a uma situagdo na
qual um tUnico impulso generalizado ¢ insuficiente para gerar uma série de movimentos”
(LURIA, 1970b, p. 171). Isto ndo s6 quebra a continuidade do movimento, como,
freqiientemente, o paciente tem dificuldade de passar de um ato motor a outro,
apresentando uma inércia dos primeiros atos executados e ocasionando repeticdo de
palavras e frases. Os movimentos perseverativos podem ocorrer tanto na fala como em
atividades de desenho e escrita. A desordem basica, de acordo com Luria (1970b), ndo ¢ a
perda da habilidade para criar novas articulagdes de fala, porém uma inabilidade para
superar o plano articulatério que foi criado e passar ao seguinte, sintomas que vém
associados a outros resultantes de danos no sistema pré-motor. Por exemplo, quando a
lesdo atinge a regido pré-motora e parte da regido frontal (sistema fronto-pré-motor) ocorre
uma perda da estrutura interna da fala, necessaria para a formulagdo de idéias, e o
individuo passa a acrescentar, no curso de sua fala, elementos aleatdrios ao tema proposto,

impulsivamente. O paciente também tem dificuldades na fala espontanea e em operagdes

32 Do lat. afferente.] Adj. 2 g. 1. Que conduz; que leva. 2.  Anat. Diz-se de vaso que conduz o sangue que
penetra numa estrutura, de nervo que conduz estimulo em diregdo a centro nervoso, ou de vaso linfatico que conduz a
linfa que penetra em ganglio linfatico. [Cf. eferente.]. (NOVO AURELIO, 1990-2000).

33 <. . . .
Vide Anexo D, regides afetadas pela afasia eferente ou cinética.
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intelectuais, sua comunicagdo perde a funcao predicativa e fica reduzida a designacao
individual de objetos, sem uma estrutura de sentenca, o que ¢ denominado por Luria
(1970b) de fala estilo telegrdfico.

A sindrome de afasia semantica® descrita por Luria (1970b), caracteriza-se
por uma integridade ou preservacdo da fala externa, todavia a compreensdo das
construgdes gramaticais complexas ¢ prejudicada, bem como a capacidade para empregar
relacdes logico-gramaticais em sua linguagem exterior, isto €, a organizacao significativa
da linguagem fica comprometida. Sabe-se que as palavras possuem funcdo nominativa,
representacdo de objetos, e de generalizacdo, que os incluem em uma ou mais categorias
abstratas. As palavras possuem complexas relagdes e associacdoes que dependem do
sistema logico-gramatical da linguagem e, para uma compreensdo adequada, ¢ essencial
apreender os enlaces entre as palavras, a sintaxe> determinada pelas regras gramaticais da
linguagem.

A area infero-parietal ou temporo-parieto-occipital tem sido considerada uma
das mais complexas areas da parte posterior do cérebro. Filogeneticamente, esta ¢ a tltima
a se desenvolver e sua estrutura difere de outras areas pela predomindncia de camadas
superficiais. Ontogeneticamente, elas amadurecem depois de outras zonas do cortex,
continuando seu desenvolvimento durante a infancia até aproximadamente o periodo da
adolescéncia. Para Luria (1970b), os sintomas de lesdes da area parieto-temporo-occipital
esquerda sempre sdo muito complexos: nas partes mais anteriores, produz a
astereognosis™®, os pacientes perdem a habilidade para sintetizar a imagem unificada do
objeto com base em sensacdes tateis; na parte occipito-parietal, da origem a distirbios de
orientacao no espaco; € 0 mais comum, que envolve a parte temporo-parietal, da origem a
uma sindrome extremamente complexa composta de afasia semantica, desorientacdo de
espaco, acalculia, inabilidade para nomear os dedos e varios outros sinais e sintomas.

Para Luria (1970b), o elemento comum a todas estas desordens ¢ o distirbio da
capacidade de integrar os diversos estimulos em um esquema ou plano simultaneo, isto &,

combinar detalhes separados em um simples todo ou totalidade. O paciente ¢

¥ Vide Anexo E, regides afetadas pela afasia semantica.

3 (cs ou ss). [Do gr. sWntaxis, pelo lat. tard. syntaxe.] S. f. E. Ling. 1. Parte da gramatica que estuda a
disposi¢do das palavras na frase e a das frases no discurso, bem como a relacdo logica das frases entre si;
construgdo gramatical: 2. Essa disposi¢do. 3. Conjunto de aspectos da sintaxe de uma época ou de um
autor: 4. Livro que expde essa parte da gramatica. (NOVO AURELIO, 1990-2000).

3% [De a-3 + -(e)ster(e)(0)- + -gnosia.] S. f. Neur. 1. Incapacidade de identificar objetos, ou sua forma, pelo
tato; astereognose. (NOVO AURELIO, 1990-2000).
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impossibilitado de construir sistemas de relagdes € ndo s6 a compreensao de construgdes
gramaticais longas ¢ afetada, mas formas simples de relacdes gramaticais, como “irma do
pai”. O reconhecimento das relagcdes gramaticais entre as palavras e a incorporagdo das
palavras em tipos gerais ou planos logicos sdo dois processos envolvidos nas operagdes
logico-verbais do pensamento, que, no individuo com afasia semantica, estad
comprometido. E como se todo o seu sistema de conhecimento prévio estivesse
desintegrado, e os efeitos secunddrios podem se manifestar nas relacdes l6gico-espaciais,
tanto na capacidade concreta de localizar-se no espaco como na compreensao de estruturas
de linguagem que manifestem tais relagoes.

E importante salientar que, até aqui, s6 foram descritas, de forma sintética, as
diversas formas de afasia caracterizadas por Luria (1970b) em seu livro Afasia Traumadatica,
e, em virtude do objetivo do trabalho, ndo foi citado nenhum dos casos ilustrativos que o
autor descreve detalhadamente e disponiveis ao leitor em sua obra. Esta classificacdo esta
sujeita aos critérios expostos anteriormente, como a extensao do dano, a profundidade do
ferimento, sua localizacdo e lateralidade, que confere uma gama de variagdes
sintomatolégicas a cada caso. E importante destacar que este estudo é repleto de mengdes a
Pavlov e escassas a Vigotski devido as questdes politicas ja apontadas.

Considerando a importancia da aproximagao entre os aspectos tedricos dos
disturbios de linguagem e suas relagdes com a pratica médica, isto €, o diagndstico e
tratamento destes disturbios em individuos com danos cerebrais, nesta obra, Luria (1970b)
ndo s6 faz a revisdo das classificagcdes antes utilizadas como propde métodos para o
diagnostico diferencial, que seriam norteadores dos trabalhos de reabilitagdo das fungdes
perdidas.

Para ele, a investigacdo da afasia traumatica deveria apoiar-se, inicialmente, em
dois critérios: o primeiro seria a diferenciacdo entre distirbios afasicos e disturbios de
linguagem nao-afésicos; o segundo seria a descricdo do tipo de afasia da maneira mais
precisa possivel. Em resumo, ¢ preciso realizar a descri¢do precisa ou qualificacio
psicologica dos sintomas e, em seguida, explicar a estrutura da sindrome para descobrir o
disturbio primario sob os diversos sintomas apresentados (LURIA, 1970b, p. 251).

Segundo Luria (1970b), a primeira etapa consiste em analisar os disturbios que

A . ~ - . 37 . 38
podem ocorrer em conseqiiéncia do prejuizo de processos ndo-verbais (gnosis’' e praxis™);

37 [De gnose + -ico2; fr. gnosique.] Adj. 1. Relativo & gnose, ao conhecimento. (NOVO AURELIO, 1990-
2000).
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a segunda etapa esta em analisar os disturbios da atividade de linguagem na tentativa de
determinar como o prejuizo de processos particulares do cérebro afeta a linguagem
expressiva e receptiva, a estrutura semantica da linguagem e formas complexas voluntarias
de atividade de linguagem.

Em seguida Luria (1970b) descreve os disturbios nao-afasicos de fala, para,
logo apds, apresentar os procedimentos utilizados em sua investigagdo clinica. Tais
procedimentos sdo, também, descritos detalhadamente por ele em sua obra intitulada Las
funciones corticales superiores del hombre (1977). Aqui, apenas serdo apresentados de
forma resumida.

O processo de investigacao diagnostica defendido por Luria (1970b) ndo ¢
semelhante a uma investigagdo padronizada e estandartizada. Identifica-se com uma
pesquisa clinica minuciosa que possibilita o entendimento das causas de uma determinada
sindrome, apresentando as fung¢des integras e as ndo-integras. O processo como um todo,
didaticamente, pode ser dividido em: investigacao das fung¢des nao-verbais (gnosis e
praxis), investigacdo da linguagem expressiva, investigacdo da linguagem receptiva,
investigacdo da leitura e escrita e investigagdo do calculo.

A primeira etapa consiste no exame das funcdes gndsticas e praxicas,
objetivando descobrir o estado funcional destes sistemas corticais que nao fazem parte das
zonas de linguagem, mas podem influenciar um ou outro componente necessario para a
organizagdo dos processos de linguagem. A investigacdo dos processos gndsticos envolve:
investigagcdo do reconhecimento visual de objetos, reconhecimento de figuras geométricas
simples, reconhecimento de desenhos de objetos e reconhecimento do significado de
cartOes tematicos (LURIA, 1970b, p. 256-262).

Nesta etapa, ¢ investigada, ainda, a integragdo espacial por meio de: observacdo
da orientagdo do paciente no espago, reproducao de figuras geométricas, reorientacdo de
figuras geométricas no espago, investigacao das relagdes espaciais com base em relato e
descricdo de lugares conhecidos, diferenciacdo de relagcdes espaciais representadas
simbolicamente (em mapas, diagramas, plantas) e investigacdo da integracdo seqiiencial

pela reprodugdo de ritmos e seqiiéncias ritmicas (LURIA, 1970b, p. 262-270).

¥ (cs). [Do gr. praxis, 'acdo’.] S. f. 2 n. 1. Atividade pratica; agdo, exercicio, uso. 2. Filos. No marxismo, o
conjunto das atividades humanas tendentes a criar as condi¢des indispensaveis a existéncia da sociedade e,
particularmente, a atividade material, a produgdo; pratica. [Cf. praxes, pl. de praxe.]. (NOVO AURELIO,
1990-2000).
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A investigacao das agdes motoras € realizada por intermédio da organizagdo de
movimentos aferentes (organizacao espacial dos movimentos), teste motor de habilidade
para reproducdo de ritmos e teste de habilidade para mudanga de um padrdo motor para
outro (LURIA, 1970b, p. 270-278).

A segunda etapa consiste na investigacdo dos processos que envolvem a
linguagem expressiva. Observa-se, inicialmente, a fala espontanea do paciente por meio
de didlogos e relatos diversos. A seguir, investiga-se a linguagem imitativa ou repetitiva
mediante repeticdo: de sons e silabas individuais (vogais e consoantes), de fonemas
semelhantes, de séries de silabas, de palavras simples e complexas, de séries curtas de
palavras e de sentencas completas. A investigagdo da funcdo nominativa da linguagem ¢
avaliada por meio de nomeagdo: de objetos apresentados visualmente, de objetos descritos
oralmente e de categorias. A investigacdo da linguagem narrativa ou predicativa ¢
realizada através de: didlogo, linguagem narrativa recitativa (contagem de historias através
de figuras, poemas, etc.) e linguagem narrativa espontanea (LURIA, 1970b, p. 279-303).

A terceira etapa corresponde a investigacdo dos processos da linguagem
receptiva. Inicia-se esta etapa com a audigdo e discriminacdo de sons de fala:
discriminacao de fonemas semelhantes e diferentes, produ¢ao de palavras comegando com
determinadas letras e avaliagdo da pronuncia. A compreensdo de significados verbais ¢
avaliada por meio da: preservacdo da fungdo nominativa das palavras, estabilidade da
funcdo nominativa das palavras (com palavras de uso repetido, palavras novas e
memorizacdo de palavras). A compreensdo das estruturas gramaticais ¢ avaliada mediante
o entendimento: de formas flexivas simples, de construgdes atributivas, de relagdes
expressas em preposi¢cdes, de construgcdes comparativas, de construcdes invertidas, de
construcdes gramaticais complexas e de fabulas (LURIA, 1970b, p. 304-322).

A quarta etapa diz respeito a investigacdo de processos mais complexos de
linguagem como a leitura e escrita. Inicia-se com a investigacao da analise e sintese
acustica por intermédio de: anélise do nimero de sons em palavras individuais, nomeagao
dos sons representados nas palavras, sintese de silabas e palavras cujos sons sdo
pronunciados individualmente. A investigagdo do processo de escrita é realizada por meio
de: copia de letras e palavras, escrita automatica (assinatura), escrita individual de letras
através de ditado, escrita de palavras simples e complexas através de ditado, nomear

objetos e expressar pensamento por escrito. A investigacdo da leitura corresponde ao:
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reconhecimento de letras individuais, a leitura de silabas simples e complexas, a leitura de
palavras simples e complexas, a leitura de sentengas e textos (LURIA, 1970b, p. 323- 356).

A quinta etapa estd relacionada a investigacdo dos processos de calculo que
envolve: leitura e escrita de numerais com um digito, leitura e escrita de numerais com
multiplos digitos, diferenciacdo de numerais simétricos (ex. 71 e 17, VI e 1V), calculo
automatico, calculo complexo, calculo seqliencial e reconhecimento de relagdes
representadas por simbolos matematicos (LURIA, 1970b, p. 357-370).

Coerente com sua proposta desde o inicio, na terceira parte do livro Afasia
traumatica (1970b), Luria aborda os procedimentos de reabilitagdo, de acordo com os
diversos tipos de afasia descritos inicialmente. Postula que o sucesso da restauragdao das
funcdes de fala depende, em grande parte, da correta avaliagdo ou diagnostico. Em alguns
casos, ocorrem disturbios funcionais em conseqiiéncia da perda provisoria da atividade em
determinadas areas do cérebro, em outros casos, os disturbios funcionais resultam da
destruicao do tecido do cérebro e a perda ¢ permanente, nao ha nenhum método direto para
reavivar o complexo funcional danificado. Entende que estes dois tipos de distrbios sdo

completamente diferentes e devem ser tratados diferenciadamente.

No homem, por outro lado, o desenvolvimento do trabalho, o uso de
instrumento e, o mais importante de tudo, a presenca da linguagem que
sustenta "o segundo sistema de sinais do cérebro", permite sistemas
funcionais de plasticidade extrema. No homem, qualquer area cortical
pode adquirir um significado funcional novo e, assim, pode ser incorporada
em qualquer sistema funcional. Assim, o que quer que o ser humano perca
em potencial regenerativo é compensado por uma flexibilidade funcional
maior. NoOs podemos considerar alguns exemplos das maneiras nas quais
os sistemas funcionais podem ser restaurados por meio da reorganizagao
(LURIA, 19700, p. 382).

Para Luria (1970b), a recuperacdo de funcdes pela reorganizacdo sistémica
funcional ¢ o melhor modo de recuperacdo na maioria dos casos de lesdes cerebrais focais.
Existem dois tipos de reorganizacdo funcional: a primeira ¢ a reorganizacio
intersistémica ¢ a segunda ¢ a transferéncia da execucdo da funcio para niveis
superiores de processos corticais, isto ¢, a transformacdo de fungdes mecanicas ou

automaticas em fungdes conscientes e autorreguladas.

A reorganizagdo de um sistema funcional envolve usualmente uma
mudan¢a fundamental na estrutura e na verbalizagdo da atividade
previamente ndo-verbal. A atividade reestruturada ¢ incorporada em um



132

sistema de associacdes verbais e torna-se o objeto especial da consciéncia.
[...] O que era previamente uma operagdo inconsciente e¢ parte de um
processo automatico é transformada em um movimento independente que
deve ser executado em um nivel consciente. A consciéncia ou o alerta €
uma condi¢do necessaria para qualquer fungdo que ¢ para adquirir um
sistema novo de aferenciagdo.[...] (LURIA, 1970b, p. 386).

Em parte, a fungdo pode ser recuperada pela incorporagdo em um novo sistema
funcional, pela adicdo de uma nova aferentagdo para compensar a ligacdo danificada.
Primeiramente, a reorganizagdo requer verbalizacdo, pois a operagdo inconsciente nao-
verbal ¢ transformada em atividade consciente. Este aspecto voluntario da consciéncia é a
condi¢do necessdria para a reorganizacdo do sistema funcional. Gradualmente, a funcao
reorganizada torna-se automatica e esta automatizacdo consiste na abreviacdo e
consolidagdo dos novos processos que sdo incorporados na fun¢do danificada. Tais
processos sdo internalizados e vao se tornando mais e mais independentes da estimulagdo

externa.

A principal diferenca entre a fung@o nova e a fungéo normal repousa no
seu carater mediador. A pessoa pode detectar sinais de tal mediacdo na
maioria dos casos de atividade de fala restabelecida. A ajuda e a direcdo de
um terapeuta sdo normalmente necessarias durante as primeiras fases de
recuperagdo. O papel dele € mostrar para o paciente os métodos por meio
dos quais ele pode compensar a sua falha dominando tarefas especificas. A
reorganizacdo consciente de fungdes transtornadas é melhor realizada
sistematicamente. [...] Retreinar é necessario se a fungio danificada estiver
para ser restaurada; s6 nas ultimas fases de recuperagdo o paciente é capaz
de trabalhar sozinho; ¢ essencial que a terapia seja iniciada debaixo da
orienta¢do de um terapeuta profissional (LURIA, 1970b, p. 388).

A seguir, apresentam-se alguns métodos utilizados e citados por Luria (1970b)
em seus trabalhos de reabilitagdo com individuos afasicos. E importante salientar que os
métodos descritos por ele sdo acompanhados de ilustracdes e diversos exemplos de casos
clinicos que, aqui, ndo poderdo ser reproduzidos por fugir ao objetivo do presente estudo.
No entanto, ¢ fundamental explicitar o quanto o autor enfatiza a possibilidade reeducativa
em individuos lesionados, apoiando-se no referencial tedrico de que mediante a mediagao
instrumental e semiotica, ¢ possivel reorganizar o funcionamento cerebral e recuperar
fungdes perdidas.

Em seguida, serdo dados alguns exemplos citados por Luria (1970b), de

métodos utilizados para a restauracdo da articulagdo da fala, da habilidade para reconhecer
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e recordar palavras, da habilidade de leitura e escrita, da linguagem compreensiva, da fala
gramatical e dos processos ativos de pensamento.

A restauracio da articulagido da fala ¢ necessdria em pacientes com afasia
motora aferente e este processo se dd por meio de treinamento especial, j4& que a
recuperagdo s6 ¢ possivel com uma reorganizagdo radical do sistema funcional.
Primeiramente € necessario investigar quais movimentos articulatorios estao preservados
em nivel automatico e voluntdrio, por entender que ¢ comum que movimentos que
envolvam situacdes concretas estejam preservados, sendo este nivel basico dos
movimentos que servird de apoio para a restauragdo dos movimentos articulatorios da fala
expressiva. A terapia comec¢a com o treinamento de sons individuais, restaurando os
esquemas articulatorios, fazendo com que o paciente perceba pelo tato a vibracdo das
cordas vocais e movimentos visiveis da lingua e labios. Sdo observados quais movimentos
articulatdrios involuntarios estdo preservados para que estes se tornem conscientes €
voluntarios, por exemplo, um paciente que nao consegue pronunciar a letra “p” € capaz de
soprar um fosforo que estd queimando seus dedos e utilizar a mesma articulacdo. Este ato
involuntario se torna o ponto de partida para o restabelecimento dos movimentos
articulatdrios, fixando o movimento complexo, diferenciando este de outros semelhantes,
e, finalmente, criando o esquema interno por meio do qual pode ser produzido
voluntariamente. Tal processo envolve transferéncia do movimento de um nivel reflexivo
elementar para um nivel superior de atividade cortical. Depois que o movimento torna-se
consciente, o paciente ¢ conduzido a analisar o movimento e tentar reproduzi-lo
voluntariamente frente a um espelho. Este método, de acordo com Luria (1970b) combina
principios de reorganizacdo de fungdes intersistémicos e intrasistémicos e, no final, o
paciente passa a ser capaz de reproduzir adequadamente os movimentos treinados em
resposta a instrugdes. Em seguida, faz-se a diferenciagdo dos componentes particulares em
um determinado padrao de movimento, isto €, discriminam-se fonemas semelhantes, como
m/n, f/v, p/b, aprendendo a reconhecer as caracteristicas que distinguem um do outro,
como a vibragdo, passagem do ar, usando o terapeuta como modelo e desenhos (diagramas
ou esquemas articulatérios®) que representam a abertura da boca, posi¢do de labios e
lingua, cordas vocais, passagem do ar, para que o paciente estabeleca a base da sensacao
tatil-vibratoria e visual dos fonemas. Outro método ¢ a associagao dos fonemas com

significados de palavras que ajudam a lembrar as diferengas articulatorias dos sons, por

¥ Vide Anexo F, esquemas articulatorios.
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exemplo, o som /p/ de “papai” e /m/ de “mamae”. Por ultimo trabalham-se a percepgao e
consciéncia das variagdes posicionais dos fonemas, isto €, a compreensao de que,
dependendo da posi¢do de uma letra na palavra, esta pode ser articulada de uma forma ou
de outra (ex. tra/tar). Para Luria (1970b), mesmo depois de um longo periodo de
treinamento, o paciente tera que dispor de um grande esfor¢o para proferir novamente a
articulacdo de sons individuais, pois continua trazendo residuos da origem deles na esfera
de cada 6rgdo. Na atividade consciente, portanto, a autoconsciéncia e a pronuncia cansada
distinguem a fala destes pacientes da de individuos normais em que a fala ¢ gerada por
mecanismos completamente diferentes.

Outro tipo de problema estd relacionado a afasia motora eferente, em que o
paciente ¢ incapaz de relembrar ou pronunciar combinacdes de sons devido a inércia
patologica dos processos articulatorios que dificultam a passagem de um som ou silaba
para outro, ocasionando repetigdes constantes. O objetivo da terapia, aqui, ¢ criar um
esquema preciso das palavras, treinando a passagem vagarosa de uma silaba a outra, por
intermédio de sinalizacdes auxiliares. Diversos simbolos mediadores podem ser utilizados,
como: associacdo gestos-sons por imitagdo, observacdo de modelos representados em
diagramas de palavras ¢ frases* ou pelo terapeuta, associagdo de articulemas com palavras
significativas, acompanhar a pronuncia de outras pessoas ao ler uma palavra (LURIA,
1970b, p. 398-399). No entanto, a restauracdo do esquema de articulagdo de palavras
depende da pratica intensiva da fala, leitura e da escrita, com esfor¢o dirigido para a
analise fonémica e formulagdo de palavras através de jogos, preenchendo espagos em
branco em palavras na quais uma ou mais letras foram omitidas, estudando palavras que
diferem pela ordem de sons. Deve-se dar atencdo, também, a andlise morfoldgica de
palavras, isto €, identificagdo de palavra pelas raizes, prefixos, sufixos e flexdes, porque
estes componentes morfologicos determinam uma gama de variabilidade semantica dentro
da formulagao de fala do paciente.

A restauracdo da habilidade para reconhecer e recordar palavras ¢
importante em casos de afasia sensorial e acustico-mnésica, iniciando-se pela restauragao
da unidade som-significado. A terapia consiste na apresentacdo de séries de objetos ou
desenhos e nomeagdo dos mesmos. As palavras que representam os objetos memorizados
sdo incluidas em diferentes formas gramaticais, objetivando a criagdo de um numero de

esquemas generalizados de sentencas que incluem determinada palavra em diversos

* Vide Anexo F, esquemas ou diagramas articulatorios.



135

contextos (ex. Aqui esta uma faca, Corte com a faca, Nao ha faca, Aqui esta uma faca de
bolso, Nos cortaremos com a faca, Ha sujeira na faca). Para Luria (1970b), a percepgao da
diferenca entre fonemas ndo se dd pela simples associacdo ou incorporacdo de fatores
visuais ou tateis na situagdo, mas o fator decisivo na recuperag¢do da audicdo fonémica € o
uso do papel organizador do significado. Cada palavra ¢ apresentada com um desenho, em
que o terapeuta descreve as diferengas fonéticas e similaridades entre elas, pares de
palavras sdo apresentados de modo que a posicao de um dado fonema determina o som e o
significado (Ex. prefeito/perfeito, prata/parta, preto/perto, faca/vaca). Ao trabalhar com
cada palavra, o paciente deve tornar-se consciente do fato de que dado fonema retém certas
caracteristicas constantes, mas também muda seu som em contextos especificos, o que
possibilita o reestabelecimento das generalizacdes fonémicas que auxiliam na recuperacao
da estabilidade do significado das palavras. Para Luria (1970b), o trabalho exige muito
tempo porque envolve numerosos exercicios com um volume grande de material,
desenvolvendo generalizacdes verbais que contrariam a tendéncia do paciente para
dissociar o som e significados de palavras, para que as palavras, gradualmente, recuperem
sua constancia de significado quando usadas em uma variedade de contextos fonémicos
diferentes.

Outro problema na restauragao da fala em afasia sensorial esta na habilidade de
memorizar tragos das palavras ou relembrar palavras, uma vez que o paciente tem
dificuldade para relembrar palavras tanto quando fala como para entender a fala de outros,
resultando em numerosas parafrasias literais e verbais. O caminho para a recuperagao se da
pelo aspecto semantico da linguagem, isto ¢, trabalhando com grupos significativos de
palavras que servem para a fixacdo de imagens verbais generalizadas. Assim, o paciente
que era incapaz de nomear um objeto poderd lembrar o nome do mesmo ao produzir uma
sentencga no qual o objeto aparece, ja que tem menos dificuldades para memorizar listas de
palavras e sentencas. O paciente, portanto, torna-se capaz de relembrar uma dada palavra
recitando a lista na qual esta palavra estd incluida até que, posteriormente, tal recurso nao
seja mais necessario.

De acordo com Luria (1970b), os disturbios de leitura e escrita ndo dependem
da destruicdo de uma simples area do cortex ou da destruicao dos “centro de leitura” e
“centro de escrita”, mas de danos em diversas areas, pois a escrita e a leitura sdo operagdes
conscientes que dependem do reconhecimento dos fonemas constituintes das palavras e

que sdo facilmente prejudicados por disturbios dos diversos processos de linguagem.
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Luria (1970b), portanto, concentra-se nas técnicas utilizadas com pacientes que
apresentam alexia®' e agrafia*” primarias, resultantes de lesdes occipitais, que consiste na
perda do significado dos grafemas, isto ¢, falha no reconhecimento de letras ou em lembrar
como escrevé-las. Tais problemas podem ser resultantes de um distarbio espacial de escrita
ou da reducdo do campo de leitura, sendo que outras podem ser resultantes do prejuizo da
linguagem auditiva. A recuperacdo dependera do grau de automatizacdo que estes
processos adquiriram para o individuo ao longo de seu processo de escolariza¢do, podendo
haver uma perda total da leitura e escrita em pacientes afdsicos para quem estes processos
ndo ficaram automaticos. Mas, quando estas fungdes se tornaram altamente automatizadas,
o transtorno ¢ pequeno ao ler e escrever, embora a fala oral esteja severamente
transtornada. Mesmo assim, em alguns casos, a leitura e a escrita apresentam mudancgas
estranhas, como: a leitura pode se parecer com tentativas para adivinhar a identidade de
ideogramas verbais; a escrita pode ser reduzida ao uso de simbolos motores estabelecidos
por andlise de letra-som. Desta forma, enquanto o reconhecimento de palavras escritas
parece estar intacto, o paciente ¢ incapaz de ler palavras ou silabas totalmente
desconhecidas a ele. Igualmente, ele pode escrever palavras familiares e assinar o seu
nome, mas ndo pode escrever palavras menos familiares que requerem os processos de
analise e sintese auditiva.

Luria (1970b) destaca que existem dois caminhos para a recuperagdo das
desordens de leitura e escrita resultantes de lesdes cerebrais, que ocasionam a perda das
operacdes conscientes de analise-sintese dos sons-letras, contudo alerta que s6 um deles ¢
apropriado. O primeiro enfoque maximiza o uso dos hdbitos de leitura e escrita
automatizados, memorizando o todo das palavras apresentadas visualmente, porém a
aquisicdo de modos de leitura por imagens de palavras traz dificuldades, uma vez que a
retengdo € realizada apenas de um numero limitado de ideogramas e a leitura permanece
como um processo de adivinhacdo quando o paciente ¢ exposto a palavras ndo-familiares.
O segundo enfoque, considerado mais apropriado por Luria (1970b) consiste em trazer os
padroes fonémicos da fala para a esfera da consciéncia do paciente e conduzi-los ao nivel
em que a leitura e a escrita podem ser reestabelecidas como processos conscientes e depois

reautomatiza-las em sua base, o que requer um longo tempo de treinamento.

1 (cs). [De a-3 + -lex(i)- + -ia 1.] S. f. Neur. 1. Perda patologica da capacidade de apreender o significado da
palavra escrita; cegueira verbal; afemestesia. (NOVO AURELIO, 1990-2000).

2 Dea-3 + -grafia.] S. f. Neur. 1. Perda da capacidade de escrever, devida a incoordenacdo motora (agrafia
motora), ou a incapacidade de formar frases (agrafia cerebral ou agrafia mental). (NOVO AURELIO, 1990-
2000).
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Na afasia sensorial, o paciente ¢ incapaz de reconhecer o som das letras, como
também representar os sons através delas, enquanto que o paciente com afasia motora
aferente perde a capacidade de discriminar os articulemas de sons semelhantes e
reconhecer a diferenca entre letras e pronuncia-las como palavras. De acordo com Luria
(1970b) a habilidade para ler letras é prejudicada nos dois casos, sendo que o paciente com
uma afasia sensorial severa I¢€, as vezes, com corre¢do as letras, mas nunca pode ter certeza
que as estd pronunciando corretamente ou trocando um fonema por outro. J4 o paciente
com afasia motora aferente reclama que as letras perderam os significados precisos e tenta
determinar quais sons estdo representados para pronunciar as varias articulagcdes possiveis
em voz alta, o que nem sempre o ajuda e tende a trocar um fonema por outro.

Nestes acasos, a dificuldade no uso de letras ndo gira em torno do defeito da
esfera visual ou motora, mas no prejuizo da analise auditiva ou articulatoria dos sons
necessarios para leitura e escrita. O terapeuta deve restaurar os estagios preliminares destas
atividades, fornecendo meios para o paciente diferenciar um som de outro, reconhecer a
extensdo de sons correspondentes a um dado fonema e representar fonemas generalizados
por letras. Duas técnicas sdo utilizadas nestes casos: a primeira recorre a métodos tateis e
visuais associados a articulagdo dos sons ja descritos anteriormente com relagdo a
linguagem oral; e a segunda, mais importante para Luria (1970b), ¢ pautada no significado

das palavras por meio de palavras auxiliares.

Normalmente durante as primeiras fases de retreinamento, o paciente
constantemente tem que confiar em passos intermediarios partindo da
escrita para o ditado. Porém, gradualmente, os passos intermediarios
tornam-se abreviados. Ele comeg¢a a experimentar os varios sons que de
certo modo a um observador destreinado ¢é totalmente indetectavel.
Eventualmente este processo torna-se automatico e escrever aparece para
recuperar seu carater direto original. Mesmo nos estagios finais, entretanto,
a andlise cuidadosa revelara que a estrutura do processo novo ¢
radicalmente diferente da funcdo original (LURIA, 1970b, p. 416).

Na afasia motora eferente, a dificuldade nido esta na escrita individual de letras,
mas sim na escrita de uma série de letras em uma ordem particular para formar uma
palavra. Como a organizacdo serial dos sons das letras ¢ danificada, o problema esta em
treinar o paciente para identificar os sons representados por simbolos escritos para
reconhecer e preservar sua seqiiéncia, isto €, restaurar o esquema da palavra,
compreendendo que os sons dependem da posi¢do das diferentes silabas e letras. Assim, as

técnicas devem objetivar a externalizacdo do esquema seqiiencial das palavras, iniciando
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com silabas simples, depois complexas até chegar a palavras inteiras, utilizando-se de
exercicios de constru¢do de silabas, palavras e sentencas, bem como repeti¢ao oral das
mesmas, que fazem retornar a atividade de escrita para um nivel voluntario, consciente e
mudam radicalmente a base da escrita mediante o controle imediato do esquema seqiiencial
das palavras. Somente a repeticdo ndo ¢ suficiente para o estabelecimento do esquema
interno das palavras. S3o necessarios exercicios de comparagdo de palavras com raizes
comuns, prefixos, sufixos e com elementos idénticos pela leitura, escrita, copia. Além
disso, o paciente, primeiro, necessita verbalizar as palavras e sons, depois, gradativamente,
passa a sussurrar até ser capaz de escrever sem a mediagdo externa.

A leitura, tanto quanto a escrita pode ser prejudicada em diversos estadgios por
uma lesdo cerebral e sua restauracdo dependera da caracteristica do disturbio apresentado.
Danos na area occipital podem levar a perda da habilidade para reconhecer grafemas cuja
desordem primaria € de carater visual e as técnicas utilizadas tém o objetivo de reabilitar a
discriminacao visual. Outra desordem de leitura aparece nos casos de afasia acustica, cujo
problema estd relacionado a discriminagdo de fonemas, enquanto que, na afasia motora
aferente, a dificuldade encontra-se na correta prontncia das letras das palavras lidas. Na
afasia temporal, o paciente é capaz de reconhecer palavras, porém ¢ incapaz de reconhecer
uma simples letra, enquanto que, na afasia motora eferente, a dificuldade se encontra na
passagem de uma silaba para a outra ou inabilidade para preservar a correta seqiiéncia de
letras.

Diversos métodos sao utilizados, muitos deles semelhantes aos empregados
pelos professores no processo de ensino de leitura para criangas, sendo que a reabilitagdao
de leitura em suas fases iniciais € realizada por meio do treino da leitura externalizada e
somente no final esta externalizagdo torna-se menos importante, passando a leitura
silenciosa. A recuperacdo da leitura estd sempre associada a recuperag¢ao da escrita e seus
métodos se assemelham. Luria (1970b) revela que um paciente para quem a estrutura
interna das palavras ¢ facilmente instavel substitui adivinhando ao invés de uma leitura
genuina. Tais adivinha¢des podem estar baseadas em impressdes muito fragmentérias de
palavras, embora o processo de leitura parega bem preservado, no entanto, a tendéncia para
confiar em ideogramas visuais no lugar de uma genuina analise da palavra ¢ maior ou mais
eficaz por intermédio do contexto. Nas fases iniciais de reeducag¢do, quando ainda ndo
estdo restabelecidos os esquemas internos de sucessdes adequadas e a estrutura

morfoldgica das palavras, a leitura contextual pode ser bastante perigosa, porque pode
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suplantar o processo de leitura analitica completamente e impedir a restauragdo da
habilidade para ler com precisao. Assim, a reeducagdo dos pacientes com afasia motora
aferente, mediante a leitura pelo reconhecimento de palavras como ideogramas, deveria ser
empregada com cautela e s6 deveria ser introduzida em uma fase em que foi bem
restabelecido o esquema das palavras para servir como meios de autocorrecdo para os
ideogramas de leitura. Esta ¢ uma parte importante do processo de leitura e ndo pode ser
executada se o paciente ndo puder analisar os componentes auditivos e morfologicos das
palavras.

De acordo com Luria (1970b), a deterioragdo da compreensao da linguagem
gramatical ¢ encontrada com maior freqiiéncia do que se supde em uma primeira
impressao tirada de uma conversa com pacientes afdsicos. Um grande niimero de pacientes
com afasia motora e todos que sofreram danos nas areas parieto-occipitais possuem afasia
semantica, cujo defeito principal estd relacionado a compreensdo de construgdes logico-
gramaticais.

Na afasia motora, a dificuldade de compreensdo resulta de um disturbio na
dinamica verbal do pensamento e na perda da linguagem interna, sendo que a verbalizagdo
auxilia na organizacdo ¢ compensagdo. Para Luria (1970b), o exercicio mais efetivo
envolve leitura de constru¢des complexas, como acima € em cima de, em uma voz distinta
e expressiva. As vezes diagramas ajudam a compreender as relagdes de elementos
diferentes dentro das oracdes e estes diferem pouco dos usados em textos comuns de
gramatica®. Em casos extremamente severos, as oragdes sdo quebradas nas partes
componentes e as partes sao consideradas em varias combinagdes, sendo que a efetividade
destas medidas dependerd da severidade do prejuizo de fala interna e na consciéncia com
que os exercicios sdo levados a cabo.

Luria (1970b) assevera que ¢ mais dificil restaurar a linguagem compreensiva
em casos de afasia semantica, em que o distirbio primario ¢ a inabilidade para
compreender a estrutura gramatical inteira de uma sentencga, relacionando as partes com o
todo. Existem duas formas de reabilitacdo: a primeira trabalha com o senso de linguagem
que o paciente retém, isto ¢é, sua capacidade de reconhecer o significado de certas
construgdes gramaticais com base em sua familiaridade; a segunda consiste na divisdo de
sentencgas complexas em suas partes € na analise de cada uma das partes componentes, este

mais adequado para o autor. Diversas técnicas podem ser utilizadas, como o uso de meios

* Diagramas que expressam preposicdes, Vide Anexo G.
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auxiliares para ajudar o paciente na compreensao de construcdes gramaticais que
representam relacdes (genitivas, espaciais, nominativas): divisdo de frases em seus
componentes, uso de desenhos e figuras para representar relagdes, transformacao das frases
com o uso de pronomes e analise por meio de perguntas orientadoras. O paciente vai se
dando conta que s6 pela analise gramatical consciente ele pode entender construgdes que
ndo sdo imediatamente compreensiveis e, por conseguinte, adota tal analise gradualmente
como parte do pensamento cotidiano dele.

A restauracgdo da fala gramatical ocorre em casos que envolvem lesdes das
partes anteriores nas areas de fala do cortex e o paciente é capaz de compreender, de forma
relativa, relagdes 16gico-gramaticais, mas a fungdo predicativa da linguagem encontra-se
prejudicada. Nomeia objetos individualmente, mas a fluéncia e a organizagdo da
linguagem no aspecto predicativo, que depende da linguagem interna, estd impedida e, em
sua verbalizacdo estdo ausentes verbos, sujeito e partes subordinadas das sentengas orais,
que sao substituidas por gestos ou mimica, caracteristica da fala telegrafica. Luria (1970b)
assevera que a restauragdo da fala expressiva pode ser alcangada substituindo o esquema
dindmico interno perdido por ajudas externas, como um esquema externo de oragdes muito
simples que ele pode aprender a dividir em assunto e predicado, sendo ensinado a perceber
que qualquer declara¢io que envolve uma Gnica palavra serd incompleta*. Além disso,
devem ser proporcionadas instru¢des que o obriguem a unir um verbo ou adjetivo a todo
objeto mencionado para transformar a tnica palavra em uma declaragdo ou julgamento,
aprendendo a criar padrdes de oracdo. Em um disturbio severo do "sentimento para
idioma", este objetivo ¢ extremamente dificil de alcancar, podendo ser substituidos os
esquemas fraseoldgicos perdidos por um esquema externo para representar as relagcdes
entre objetos e conduzir ao conhecimento consciente as regras gramaticais basicas
utilizadas em fala normal. Em sintese, para Luria (1970b), o objetivo da terapia ¢
possibilitar a substituicdo dos meios externos por um dindmico esquema interno de
sentencas, primeiro aprendendo a utilizar diagramas elementares eque specifiquem o
numero de palavras a serem utilizadas nas sentengas ou fixem as relagdes concretas entre
diferentes palavras para auxiliar na analise e elaboracdo de formas gramaticais que vao
sendo construidas de maneiras mais ¢ mais complexas, até que estes meios externos

. . . 45
tornem-se parte do esquema interno do paciente e se automatizem .

* Anexo G, diagramas de construgio de sentengas.
* Vide Anexo G, diagrama de contrugdo de sentengas.
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A restauracio dos processos ativos de pensamento ¢ realizada em casos que
envolvem lesdes da area frontal que modifica a fala ativa, todavia a estrutura gramatical da
fala est4 preservada, apesar de o paciente ser incapaz de iniciar uma narrativa espontanea.
Luria (1970b) elucida que o pensamento espontaneo ndo ¢ uma caracteristica primaria da
mente humana, pois a criagdo de uma intengdo, sua expansdo dentro de um esquema
interno para sua expressao e sua transformagao em fala gramatical ¢ produto de um longo
desenvolvimento que se inicia na infincia, dependendo da comunicagdo da crianga com os
adultos e do dominio da fala complexa gramatical. O primeiro fator ¢ responsavel pela
emergéncia de problemas com os quais o pensamento tem que lidar; o segundo da a
crianca modelos de didlogo que se transformam de meios de comunicagdo em meios de
pensamento. Com o dominio final da estrutura gramatical da linguagem, os processos de
pensamento sdo executados automaticamente sem que se detectem imediatamente seus

3

mecanismos. Com os pacientes, uma forma de estabelecer a “unidade espontanea” do
pensamento, que torna possivel a restauragdo deste aspecto da atividade intelectual, ¢
utilizar séries de estimulos externos para extrair passos sucessivos de padrdes de
pensamento que foram rompidos no esquema dindmico interno. Assim, o paciente pode
aprender a aplicar os estimulos que sdo apresentados inicialmente pelo terapeuta , como
pode responder a eles, podera se comunicar com outras pessoas, sendo transformados em
processos correspondentes da atividade mental interna (ex.: JOGOU, quem jogou? Onde
jogou? Com quem jogou? Quando jogou? Onde jogou?, etc.). Em outras palavras, pelo uso
de técnicas de treinamento especiais, pode-se dar ao paciente os meios pelos quais se
conduz os processos de pensamento continuo, que seriam como "proteses dindmicas", de
acordo com Luria (1970b). Muitos estudos demonstraram que tal reorganizagdo da
atividade mental ¢ possivel e que os sistemas que resultam podem compensar a dindmica
prejudicada dos processos mentais.

Em resumo, Luria (1970b) entende que a restauracao de fungdes prejudicadas
por lesdes cerebrais ndo ¢ a recuperagdo da funcdo em sua forma original, e sim uma
reorganiza¢do do sistema danificado (intrasistémica) ou a reorganizagdo entre os sistemas
cerebrais (intersistémica) valendo-se de estruturas mediadas que possibilitem que
determinada atividade, antes automatizada, passe a ser executada ao nivel da consciéncia.
Para isso, o terapeuta deve conhecer a natureza da lesdo e suas conseqiiéncias, sua estrutura

interna ou esséncia € ndo os sintomas aparentes.
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Um programa de reabilitagdo fundamentado no conhecimento da natureza

da fungdo transtornada é em grande parte baseado no curso normal de
desenvolvimento da funcdo. Sdo empregadas freqiientemente técnicas
auxiliares que sdo modificagdes dos modos nos quais sdo executadas tais
fungdes normalmente. Porém, nunca se faz o retreinamento de um paciente
com afasia traumadtica exatamente repetindo o curso normal do
desenvolvimento. Normalmente, novos processos que previamente nao
tiveram nenhuma relacdo no sistema funcional transtornado tém um papel
principal na reorganizagio. As vezes a funcdo original deve ser demolida
em varios passos que podem ser externalizados e o processo psicologico
novo representa o dominio de um modo novo. Este tipo de retreinamento
raramente culmina na automatizagdo completa da fungdo reorganizada e
nunca resulta em uma fungdo que ¢ idéntica a que estava perdida. A
direcdo consciente, o curso sistematico de retreinamento é o unico método
de compensar uma falha que surge de uma lesdo cerebral primaria. Ao
reorganizar a funcdo transtornada ¢ possivel restabelecer atividades que
uma vez apareceram desesperadamente perdidas (LURIA, 1970b, p. 458).

E possivel observar, aqui, que, embora estes estudos estivessem integrados a
medicina, Luria n3o abandona o conceito vigotskiano de vias colaterais de
desenvolvimento, baseado em mecanismos culturais, para a superagao de danos biologicos.

Somente uma concep¢do da matéria que, nela mesma, descubra sua
negatividade e, por conseguinte, a capacidade de produzir novas qualidades e graus de
evolucdo superiores pode proporcionar, para Kosik (2002), a possibilidade de explicar,
materialisticamente, o novo como uma qualidade do mundo material. Este parece ter sido o
intento de Luria ao estabelecer as relagdes entre a estrutura cerebral e as fungdes superiores
da consciéncia, explicando a realidade psicologica com base em sua génese, mediante o
desenvolvimento e ilustracdo de suas fases, seus momentos de transformagdo e
movimento, bem como a superagdo do desenvolvimento puramente bioldgico pelo
historico-cultural. Defendia a superacdo de um tipo de desenvolvimento por um outro,
qualitativamente superior, € que estava coerente com os encaminhamentos dados em sua
sociedade pods-revolucionaria. Esta idéia também se faz presente nas técnicas que
desenvolve para a recuperagao de fungdes perdidas em caso de danos cerebrais.

Para esta empreitada, entende-se que Luria se apropriou e utilizou o que Kosik

(2002) denomina método dialético de investigagdo, que compreende trés graus:

1. minuciosa apropriagdo da matéria, pleno dominio do material, nele
incluidos todos os detalhes historicos aplicaveis, disponiveis;

2. analise de cada forma de desenvolvimento do proprio material;

3. investigacdo da coeréncia interna, isto €, determinagdo da unidade

das varias formas de desenvolvimento (KOSIK, 2002, p. 37).



143

Assim, para Kosik (2002), sem pleno dominio deste método qualquer dialética
torna-se uma especulagdo vazia. Da vital, caodtica, imediata representacdo do todo,
portanto, o pensamento chega aos conceitos, as abstratas determinagdes conceituais e
depois retorna ao seu ponto de partida, transformando-o num todo articulado e
compreendido, possibilitando o entendimento verdadeiro da realidade. “A dialética nio é o
método da reducio: é o método da reproduciio espiritual e intelectual da realidade, ¢
o método do desenvolvimento e da explicitagdo dos fendmenos culturais partindo da

atividade pratica objetiva do homem histérico” (KOSIK, 2002, p. 39).

3.3. Os estudos na area da deficiéncia mental

No principio da década de 1950, Luria dedicou-se ao estudo do papel da fala na
formag¢dao do comportamento normal em criangas pequenas e a incapacidade desta em
assumir suas fungdes regulativas nas criangas com determinado tipo de deficiéncia mental.
Neste periodo, passou a trabalhar no Instituto de Defectologia que Vigotski havia fundado,
realizando diversos experimentos para entender o desenvolvimento da regulacdo verbal no
comportamento, comparando a influéncia da fala na organizacdo do comportamento de
criancas normais em diversas idades e em criangas que possuiam diversas formas de
retardamento mental (LURIA, 1992). Tais estudos foram publicados na obra Problemas
da Atividade Nervosa Superior em Criangas Normais e Anormais (Tomo I, Moscou, 1956
e Tomo II, Moscou, 1958) parte traduzida para o francés como 4 Criang¢a Retardada
Mental (1974) e o artigo intitulado 4 Crianga Mentalmente Atrasada: breve estudo sobre
as caracteristicas da actividade nervosa superior nas criangas oligofrénicas (Moscou,
1960), publicado no Brasil com o titulo O Papel da Linguagem na Formagdo de Conexoes
Temporais e a Regulagdo do Comportamento em Crian¢as Normais e Oligofrénicas
(1991b), que corresponde ao capitulo VI do livro publicado em franceés.

E importante salientar a grande utilizagdo de termos pavlovianos nestas

publicacdes, que Luria (1992) explica em seu livro autobiografico da seguinte forma:

Nos anos que se seguiram & Segunda Guerra, houve uma grande retomada
do interesse pela fisiologia pavloviana, como um meio de explicagdo de
todas as formas de comportamento humano e animal. Esta tendéncia
influenciou meu trabalho por alguns anos. Os pontos fortes da fisiologia
pavloviana estavam no uso extensivo que fazia de modelos de laboratério
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do comportamento, e as sofisticadas formas de experimenta¢do que havia
desenvolvido ao longo dos anos. Ainda que o uso que eu fazia dos modelos
de laboratdrio tivesse muito em comum com o que faziam os da escola
pavloviana, eu fazia também diversas restrigdes aos métodos pavlovianos,
na forma como eram entdo aplicados. Em particular, achava que
apresentavam uma explicagdo por demais simplificada e mecanicista do
comportamento humano, que atribuia muita importincia aos conceitos de
reforco e condicionamento, isto ¢, & formacdo de conexdes temporarias
entre estimulos e respostas. Os pavlovianos mais dogmaticos aplicavam
esses conceitos como se o comportamento das criangas em diversas idades
representasse a mera acumulagdo quantitativa de principios simples de
estimulo e resposta, enquanto eu e os outros que haviam trabalhado com
Vigotski acreditivamos que o comportamento das criangas sofria
mudangas qualitativas ao longo de seu desenvolvimento (LURIA, 1992, p.
111-112).

No inicio destes trabalhos, o método motor combinado, ja utilizado por Luria
(1992) em seus primeiros estudos, estava sendo empregado largamente por pesquisadores
pavlovianos. Estes comparavam estimulos verbais dados as criancas para apertar o bulbo
de borracha quando um estimulo luminoso de determinada cor era apresentado, como a

apresentacao de comida seguida de um sinal a um animal, explicando a atitude da crianca

ao resolver o problema como uma forma de condicionamento pavloviano.

Na minha opinido, os académicos pavlovianos negligenciavam o fato de
que todo estimulo dado a uma crianga, especialmente estimulos do tipo
“aperte” ou “ndo aperte”, evocava uma generalizagdo derivada de um
conceito. Depois de um ou dois testes, a maioria dos seres humanos
passariam a formular uma regra geral do tipo “devo apertar quando surgir
uma luz vermelha” ou “ndo devo apertar quando a luz for verde”. Se era
correta minha estimativa da reacdo do sujeito a essa situacao, a crianga nao
estava reagindo aos refor¢os verbais de um experimento de
condicionamento. Na verdade, estaria tentando descobrir uma estratégia
geral adequada aquele experimento em particular. Acreditando que esses
experimentos com refor¢o verbal estavam mal-conduzidos, decidi fazer um
estudo dos mecanismos reais subjacentes & formacdo de tais respostas
motoras (LURIA, 1992, p. 113).

Assim, sem fugir completamente das diretrizes pavlovianas, outro método
experimental foi desenvolvido por Luria (1992), no qual eram dadas instru¢des verbais as
criangas que evocassem respostas motoras simples, estudando até onde elas seriam capazes
de seguir as instrugdes. As tarefas eram modificadas para que criangas de diferentes idades
e caracteristicas neurodinamicas pudessem ser estudadas. A duplice linguagem utilizada

pelo autor fica evidente no trecho que se segue:



145

O comportamento das criangas normais s6 comecgava a cair sobre controle
verbal com uma idade de quatro anos. Com seis anos, ndo tinham mais
qualquer dificuldade na realizagdo deste tipo de tarefa. [...] Em termos
pavlovianos, resumimos este padrdo de mudangas, relacionadas ao
aumento de idade, nas respostas a instrugdes verbais, falando do
desenvolvimento gradual da seletividade e da plasticidade dos processos
nervosos. Dentro do corpus tedrico desenvolvido por Vigotski, falamos da
formacao gradual de modelos complexos de programas de comportamento
motor verbalmente controlados (LURIA, 1992, p. 115).

Em seguida, foram desenvolvidos experimentos semelhantes com criangas
deficientes mentais que demonstraram, no caso de deficiéncia mais severa, incapacidade de
criar programas mais complexos de comportamento enquanto que as criangas cuja
deficiéncia era mais branda eram capazes de responder corretamente a problemas mais
simples. Transformar os resultados das pesquisas em uma estrutura conceitual pavloviana

nao era uma tarefa facil, de acordo com Luria (1992, p. 117):

A primeira vista, eram aparentes duas possibilidades. Talvez as
dificuldades da crianca fossem causadas por um desbalango entre excitagdo
e inibi¢do, ou talvez fossem causadas por uma plasticidade insuficiente dos
processos nervosos. Estas explicagdes surgiram ligadas aos conceitos
fisiologicos pavlovianos, mas a terminologia ndo deve obscurecer as idéias
centrais. [...]

Das duas explicagoes, preferiamos aquela que se concentrava na falta de
plasticidade e na inércia dos processos neurais das criangas deficientes. [...]
Ao contrario de muitos fisiologistas pavlovianos dogmaticos, no entanto,
que pensavam que a combinacdo de uma falta de plasticidade e de um
desbalango entre processos excitatorios e inibitorios explicaria o
retardamento mental, noés achdvamos que essa explicacdo era insuficiente,
e que se fazia necessaria uma abordagem mais sofisticada do problema.
Como pode prever, usamos a linha de raciocinio adiantada por Vigotski
para discriminar entre as diferentes formas de retardamento
comportamental e para constituir uma base mais firme para os
experimentos sobre os principios neurodinamicos do retardamento. A
distingdo primaria era entre um comportamento organizado com base em
processos superiores e mediados € um comportamento baseado em
processos naturais.

Apenas tendo clara esta posicao de Luria, s6 revelada apds o afrouxamento da
censura stalinista, ¢ possivel compreender a grande discrepancia terminoldgica de seus
trabalhos que, se tomados isoladamente e sem o pano de fundo contextual, podem ser
entendidos como fases “intelectuais”, podendo ser classificadas levianamente, como: “fase
freudiana”, “fase vigotskiana”, “fase pavloviana” e retomada da “fase vigotskiana” no final
de sua carreira. S6 com a clareza desta demarcacao historica, foi possivel apresentar os

trabalhos anteriores a este periodo e o atual que serd descrito a seguir.
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E importante salientar que, somente se estes estudos de Luria, em que a
linguagem utilizada ¢ pavloviana, forem apresentados a um leitor que tenha uma visao de
conjunto e contextualizada da obra luriana, sera possivel ler nas entrelinhas, sob o aspecto
superficial e terminolédgico, cuja funcdo politica € evidente, os conceitos vigotskianos ou a
base marxista da obra luriana. Infelizmente, este ndo é o caso da maioria dos leitores e
tradutores que primam pela fragmentagdo e descontextualizagao das obras e dos autores.
Tal fato pode ser ilustrado pela apresentagdo feita do livro traduzido para o francés A
Crianga Retardada Mental (1974), onde, ja na contra-capa, ¢ explicitado que Luria se
baseia amplamente na obra de Pavlov para desenvolver seus estudos com criancas
deficientes mentais. A preocupagdo em aclarar os termos pavlovianos por parte do tradutor
¢ tdo grande que, no final do livro, ha quase um novo capitulo, como notas do tradutor,
expondo ao leitor o significado de termos como: reflexos condicionados de excitagdo,

reflexo incondicionado, excitagdo sensorial e inibi¢do, com a seguinte explicagdo:

No inicio deste século, os trabalhos do Russo Ivan Pavlov fizeram grande
barulho no mundo cientifico. Encontraram na U.R.S.S. um terreno propicio
ao seu desenvolvimento e constituem atualmente a base de numerosas
explicacdes em todos os dominios.

No Ocidente, em contrapartida, sem que caia no esquecimento, a teoria
pavloviana ¢ muito pouco explorada, e pouco conhecida nas suas bases.

E para compensar este estado de coisas e permitir ao leitor compreender as
numerosas referéncias que s@o feitas neste livro, que julgamos util recordar
os principios basicos do condicionamento e de sua inibi¢do (LOUIS, 1974,
p. 236).

Nao se vé necessidade, aqui, em expor a conseqiiéncia destas afirmagdes com tal
apresentacao da obra de Luria no Ocidente. Outro aspecto importante é como esta obra ¢
considerada pelos tradutor na introdugdo: ‘“trés aspectos nos parecem caracterizar
primeiramente atrasados mentais (cuja debilidade ¢ apenas um degrau na terminologia de
Luria)” (LOUIS, 1974, p. 7). Em seguida, os editores definem as trés caracteristicas da
abordagem luriana, em tom critico, como: a) “Uma rejei¢do — mais aparente que real — do
método dos testes; b) Uma atitude decididamente organicista na etiologia dos retardos
mentais; ¢) Uma analise clinica extremamente minuciosa dos casos observados quer se
trate de provas psicologicas ou de experiéncias psicofisioldgicas” (LOUIS, 1974, p. 8 -
13).

Em relacdo a critica que Luria faz aos testes padronizados, o tradutor expde que

estes ainda seriam melhor que as defini¢des vagas dadas pelo autor e que “ndo ¢ verdadeiro
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que os soviéticos nao utilizavam testes: pois encontrardo numerosos exemplos neste livro.
O que falta, ¢ a medida; sem divida encontrardo numerosas provas cujo parentesco com
itens dos nossos testes ndo saberiamos se seria negado” (LOUIS, 1974, p. 8). Em relagdo a
analise e descricdo detalhada dos graus de deficiéncia mental e possibilidades educativas
destas criangas, o tradutor observa que o livro pode contribuir grandemente para o trabalho
de educadores que se dedicam a educacdo especial. Mas chama a atencao do leitor em seu

ultimo paréagrafo:

Em atencdo aos leitores que ndo estdo familiarizados com a nogao de
condicionamento tal como aparece em Pavlov e em seus continuadores, um
dos tradutores - o doutor Kugener - apresenta esta nogdo num curto anexo.
Trata-se aqui das nog¢des que se encontram na escola russa: ndo se
surpreendera, por conseguinte, da auséncia de referéncias a outros
trabalhos como os que se encontram na escola americana, em B. F. Skinner
notadamente (LOUIS, 1974, p. 13).

Este paragrafo nao so reafirma a base pavloviana dos estudos de Luria descritos
neste livro, como dirige o leitor a uma possivel associacdo com a linha behaviorista de
entendimento e analise do comportamento humano, comum nos EUA.

A etiologia organicista do retardo mental, apontada pelos editores/tradutores,
baseia-se na distingdo que Luria faz entre criangas que possuem um afraso em
desenvolvimento, possivel de ser superado mais rapidamente, podendo ser educadas nas
escolas regulares, e criancas que possuem uma deficiéncia mental verdadeira, que

necessitariam de métodos, recursos e ambiente educativo diferenciado ou Escola Especial.

Quando realizamos este trabalho, sabiamos que os especialistas faziam uma
distincao entre duas formas basicas de retardamento mental, excluindo-se
aquele retardamento provocado por lesdes cerebrais localizadas e o grupo,
ainda hoje obscuro, dos “disturbios cerebrais minimos”. Chamavamos um
dos tipos de ‘“astenia geral”. Este tipo de retardamento ¢ geralmente
causado por subnutricdo ou algumas doengas somaticas. A outra forma ¢ a
deficiéncia mental verdadeira, e ¢ causada pela intoxicacdo cerebral intra-
uterina, traumas congénitos e, em alguns casos, fatores genotipicos. Como
os dois tipos de retardamento freqiientemente apresentam sintomas
comuns, a distingdo entre eles ndo é tarefa facil. Tentamos usar nossa
categorizagdo geral, do desenvolvimento da auto-regulacdo verbal como
um meio de diagnosticar as duas formas. Pela nossa hipdtese, no
retardamento associado com a astenia geral os sintomas do distirbio seriam
resultantes de uma disfung¢do dos processos somaticos inferiores. Se fosse
este o caso, as caracteristicas neurodindmicas associadas a excitagdo e
inibigdo do sistema motor seriam mais deficientes que aquelas ligadas ao
sistema verbal, superior. Decorreria disto que o sistema verbal, mais
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preservado, poderia ser usado para ajudar a superagdo das insuficiéncias
neurodindmicas do sistema motor.

A situagdo seria diferente para as criangas que sofressem de uma
deficiéncia essencial. Nossa hipotese era que suas fungdes superiores,
incluindo seu sistema verbal, seriam mais afetadas que as fungdes
inferiores. Assim, a fala destas criangas seria de pouca valia na
reorganizacdo de seu comportamento ou para compensar alguns de seus
defeitos (LURIA, 1992, p. 121-122).

No primeiro caso, de acordo com Luria (1992), como os defeitos estavam
localizados no sistema motor, seria possivel utilizar o sistema verbal para controla-lo,
enquanto nas criancas verdadeiramente deficientes os distirbios neurodindmicos dos
processos verbais eram mais pronunciados do que os distirbios motores, que dificultavam
e, dependendo do grau de deficiéncia, impediam o estabelecimento de um sistema
funcional que coordenasse os componentes verbais e motores.

Estas observacdes, contudo, segundo Luria (1992), foram feitas sob condi¢des
artificiais de laboratorio, para que fosse possivel generalizar as leis, seria necessario
investigar o comportamento natural das criangas com o objetivo de compreender as
possiveis distor¢des oriundas das condigdes de laboratorio e, para isso, foram
empreendidas diversas observagdes em berc¢arios no final da década de 1950. Tal pesquisa
tinha como proposta descrever como a instru¢ao verbal entra em conflito com o ambiente
fisico imediato nas criangas mais novas e como se dd o processo gradativo de dominio da
instrucdo verbal sobre os estimulos deste ambiente. Em sintese, ele observou que o
comando verbal puro assume sua funcao de controle apenas por volta de trés anos e meio e
torna-se estavel, isto &, a criangca ¢ capaz de segui-lo mesmo quando este entra em
contradi¢do com o que v¢€, por volta de quatro anos.

Os estudos de Luria (1974) com criangas deficientes mentais serdo descritos
utilizando-se a terminologia do proprio autor, a qual, na atualidade, encontra-se em desuso,
mas, na época, era amplamente utilizada. Mais importante do que a terminologia sdo os
conceitos subliminares por ele utilizados em relacdo as diversas formas de deficiéncia
mental, que podem servir de pistas para a compreensdo deste tema ainda nebuloso
atualmente.

No inicio de seu estudo, Luria (1974) apresenta algumas reflexdes sobre o
problema do retardo mental e seu estudo. Entende que uma das questdes centrais estd na
identificacdo das criangas com deficiéncia mental e o fornecimento de uma educagao

especial conforme suas caracteristicas.
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O que s3o exatamente as criangas atrasadas mentais e como podemos
distingui-las das outras criangas cuja educagdo foi negligenciada? Nos
paises capitalistas, sustenta-se ha muito tempo que as criangas atrasadas
mentais sdo criangas normais, mas que t€m capacidades hereditariamente
inferiores, estas, em relagdo a uma vasta por¢ao da populagdo infantil que,
conseqiientemente, ndo pode receber uma educagdo completa nas escolas
comuns (LURIA, 1974, p. 17).

Nestes paises, segundo Luria (1974), o procedimento utilizado é o de separar os
grupos de criangas, em torno dos dez e onze anos, de acordo com o resultado de testes
psicolégicos de nivel intelectual que se apdiam na perspicacia e em conhecimentos gerais
das criangas. Depois, as criangas sdo divididas em grupos: grupo A das criangas que
necessitam de um programa mais avangado; grupo B, com resultado médio nos testes, e;
grupo C, com resultados inferiores, que sdo consideradas incapazes de receber uma

educacao completa.

E claro que um tal sistema de selecdo das criancas, julgadas com fraco
nivel intelectual, demonstra abertamente um pré-juizo social de classe. O
sistema sempre ¢ utilizado em pais capitalista. Uma incapacidade de
resolver tarefas fixas, exigindo perspicacia e certo conhecimento geral, ndo
separa as criangas cujas limitagdes sdo hereditarias. E perfeitamente natural
que as criangas criadas em um meio familiar abastado e intelectual tenham
todas as chances de desenvolver sua sagacidade, de adquirir um leque
muito mais amplo de cultura geral. Reciprocamente, as criangas de
trabalhadores, cujo meio familiar é menos abastado, recebem menos
atengdo; seus conhecimentos sdo em geral mais limitados, sua facilidade
verbal e sua atividade intelectual menores. Estas criangas, com uma boa
inteligéncia concreta tém piores notas em tarefas que exigem vivacidade e
cultura, base destes testes de nivel (LURIA, 1974, p. 18).

Assim, para Luria (1974), esta divisdo faz com que as criangas do grupo C, que
sdo da classe social menos privilegiada, recebam uma educagao de nivel inferior, enquanto
que as criancas mais preparadas das classes privilegiadas se beneficiariam de uma
educacdo que lhes permitisse ocupar, posteriormente, uma posi¢ao superior dentro da
sociedade. Os métodos de selecdo de criancas por suas capacidades eram considerados
falsos pelo autor, ndo s6 em fungdo de seu pré-julgamento de classe, mas porque se

apoiavam em teorias falsas.

Estes métodos de selecdo, e eles sdo sempre numerosos nos paises
capitalistas, t€m por argumento que o atraso mental pode ser tratado como
uma variante das capacidades, determinada pela hereditariedade e que ha
um grupo bastante importante entre as criangas normais que nao podem
estudar em escolas comuns em razdo das suas fracas capacidades inatas.
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De acordo com esta teoria, as possibilidades de desenvolvimento ulterior
da crianga ndo dependem das condi¢des do seu ambiente, mas sdo pré-
determinadas pelas capacidades mentais hereditariamente dadas. E dificil
negar que criancas diferentes tém caracteristicas diferentes. Ao lado de
criangas fleumaticas, lentas, encontram-se as criangas sanguineas, vivas.
As criangas diferem na for¢a, no equilibrio e na habilidade do seu sistema
nervoso (LURIA, 1974, p. 19).

Os pesquisadores soviéticos, segundo Luria (1974), demonstraram que criangas
com temperamentos diferentes necessitavam de métodos individuais de trabalho que
dependiam de suas caracteristicas particulares. Estes métodos, embora diferenciados,
deveriam possibilitar a sistematizacdo necessaria dos conteudos e fazer avangar o

desenvolvimento da crianga.

Em certas condigdes, com métodos de instru¢do convenientemente
estabelecidos € com a aplicagdo e a sistematizacdo necessarias, mesmo as
criangas de capacidade natural inferior podem seguir o programa de uma
escola comum sem dificuldade e receber uma educagdo completa e
convenientemente equilibrada no curso da qual estas capacidades formam-
se e desenvolvem-se ainda mais (LURIA, 1974, p. 20).

Para Luria (1974), a escola ¢ considerada o local onde as capacidades inatas das
criancas se formam e se desenvolvem para niveis superiores ¢ cada uma necessita de
métodos adequados e de habitos de trabalho escolar que desenvolvam tais capacidades,
compensem suas dificuldades e aumentem suas chances de desenvolvimento mental.
Considera um grave erro subestimar sua importancia e considerar que as capacidades
inatas definem o destino das criangas. Em outras palavras, seria um erro atribuir a um
talento inferior inato as dificuldades encontradas pelas criancgas durante sua educacgao.

Aqui, ¢ possivel observar, mesmo que de forma implicita, a dialética entre
objetivacdo e apropriagdo que, de acordo com Duarte (2000b), constitui a propria dindmica
do trabalho na perspectiva marxista. Sendo o trabalho a atividade fundamental humana que
constitui a realidade social, o processo de apropriacdo se d4 quando o homem utiliza o que
estd posto na natureza, incorporando-a a sua pratica social. Neste processo, ocorre a
objetivacdo, isto é, a transformacdo da natureza em natureza humanizada, ou seja,
portadora de caracteristicas humanas. Assim, “o homem, para satisfazer suas necessidades,
cria uma realidade humana” e “ao produzir uma realidade humanizada pela sua atividade,
humaniza a si proprio, na medida em que a transformagdo objetiva requer dele uma

transformagdo subjetiva”, sendo que “a objetivagdo também resulta em produtos que nao
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sao fisicos, como a linguagem, as relagdes entre os homens, o conhecimento, etc.”
(DUARTE, 2000b, p. 118).

Luria (1991b, 1974) esclarece que, diferentemente dos animais, o homem
assimila a linguagem oral e a partir dela pode assimilar a experiéncia do género humano.
Quando a crianga vai a escola e aprende a ler, escrever e realizar contas, ela assimila uma
experiéncia humano-social, o que jamais conseguiria apenas com a interacdo direta e
imediata com o ambiente. E por meio da generalizagdo verbal que ela se apropria de um

novo fator de desenvolvimento que se torna fundamental para sua formacao mental.

O desenvolvimento mental através da aquisicdo da experiéncia humano-
social por meio da linguagem ¢ o terceiro tipo de desenvolvimento, que
ndo existe nos animais ¢ que constitui a maior conquista do género
humano. Para os animais ha apenas evolugdo; com o homem comeca a
histéria e, com ela, os tipos de comportamento que podem ser considerados
como produtos desta historia social, ¢ ndo como produtos bioldgicos
(LURIA, 1991b, p. 124; 1974, p. 179).

E neste processo, isto &, na relagdo dialética entre apropriagdo e objetivagdo que
vao surgir ou se objetivar novas forcas e necessidades humanas, decorrentes de novas
acdes que se desenvolvem mediante o enriquecimento da propria atividade humana. “A
possibilidade de desenvolvimento historico ¢ gerada pelo fato de que a apropriagdo de um
objeto gera, na atividade e na consciéncia do homem, novas necessidades e novas forcas,
faculdades e capacidades” (DUARTE, 2000b, p. 120). A superagdo do bioldgico pelo
cultural, que compreende a unidade dialética de mente-corpo (objetivo-subjetivo),
sociedade-individuo, sintetiza o processo de humanizagdo no qual cada individuo ¢
inserido desde o inicio na histéria da humanidade. Nesta inser¢do, no entanto, serao
reproduzidas e recriadas nele as aptiddes e fungdes humanas historicamente formadas, que
ndo se concretizariam somente pelo desenvolvimento e maturagdo bioldgica.

Mesmo assim, Luria (1974) ndo nega a existéncia de criangas com deficiéncia
mental, que apresentam problemas para adquirir novas técnicas € novos conhecimentos,
bem como compreender as explicagdes dos professores, apesar dos esfor¢cos obstinados
destes. O retardo se revela claramente quando sdo abordados problemas mais abstratos e
um estudo atento da historia do desenvolvimento da crianca revela que sofreram alguma
patologia cerebral grave durante sua vida intra-uterina ou nos primeiros anos de vida, que

ocasionaram prejuizo na totalidade de seu desenvolvimento mental.
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Uma das caracteristicas da crianga deficiente mental, para Luria (1974), esta no
fato de ndo conseguir ultrapassar o nivel da percepcao imediata dos objetos, tendo
dificuldades em estabelecer relagdes entre os mesmos em funcdo de uma percepgao
fragmentada. Com o desenvolvimento do pensamento verbal, a crianga normal vai
avancando da utilizacdo de recursos externos para agdes internas com signos, fruto da
escolarizagdo, enquanto que a crianga deficiente mental apresenta dificuldades nesta
transposi¢do de processos externos para internos, como o calculo mental ou o pensamento
categorial. Um atraso na formac¢ao das operagdes internas de sintese pode ser considerado
uma caracteristica importante da crianga atrasada mental. Este atraso, ao aparecer em suas
idéias e seu conhecimento, tem relagao estreita com o atraso da linguagem e os sistemas
complexos de associagdo que se formam a partir da linguagem.

Segundo Luria (1974), a dificuldade no desenvolvimento das formas mediadas
mais complexas do comportamento fica evidente, também, no comportamento da crianca
retardada mental, relatada pelos professores como: incapacidade de manter a atencdo por
muito tempo em uma tarefa, apresentando fadiga e agitacdo; comportamento negativista,
opondo-se a qualquer controle de seu comportamento; e insensibilidade em relacdo ao seu
proprio sucesso. Tais problemas, tanto cognitivos como comportamentais, ndo podem ser
atribuidos a simples insuficiéncia de “talento” ou de carater. Para ele, as criangas atrasadas
mentais ou oligofrénicas, como chamam os médicos (do grego oligo = pouco e phrénos =
espirito), sofreram de uma doenga cerebral no periodo intra-uterino ou na infancia, e isto
perturba o desenvolvimento mental. Todas as particularidades do seu funcionamento
mental e do seu comportamento nao sdo, por conseguinte, resultantes de uma diversidade
natural de caracteristicas individuais, mas da doenca grave que sofreram. Resulta em um
desenvolvimento anormal do funcionamento cerebral e esta concep¢do do atraso mental
implica a analise cientifica das caracteristicas particulares da atividade cognitiva ¢ do
comportamento da crianga atrasada. A existéncia de uma lesdo cerebral grave, fonte do
desenvolvimento mental anormal, requer uma descri¢do meticulosa das causas e formas
clinicas da doenca que produziu este desenvolvimento anormal e a andlise da fisiologia
especifica das fungdes superiores, caracteristicas de um cérebro lesado. Portanto, ndo ¢
possivel compreender as perturbagdes psicologicas (descritas pelos educadores), a ndo ser
caracterizando o atraso mental por meio de um estudo clinico meticuloso da patologia da
atividade nervosa perturbada da crianca. A andlise clinico-fisioloégica dos sintomas do

atraso mental e o estabelecimento de uma patologia fundada nas ciéncias naturais s3o as
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tarefas mais importantes da ciéncia pedagdgica no que diz respeito ao atraso mental, de
acordo com o autor.

Em seguida, Luria (1974) defende a necessidade das descri¢cdes detalhadas dos
males que afetam a crianga em seu desenvolvimento intra-uterino, como condigdes
inflamatorias, traumatismos, intoxicagdes ou parasitoses, sendo o trabalho da fisiologia
moderna muito importante para a patologia das funcdes superiores ao descobrir os
mecanismos fundamentais do desenvolvimento anormal da criangca. A terminologia
pavloviana ¢, entdo, utilizada para explicar a necessidade da integridade biologica dos
processos neurais para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Assim, qualquer fator patologico pode prejudicar o equilibrio normal dos
processos nervosos que tem base na excitagdo e inibi¢do: quando os primeiros sao
afetados, a caracteristica ¢ de astenia ou lentiddo para respostas e, quando os segundos sdo
afetados, o comportamento desvia para a agitacdo, excita¢do e impulsividade. O prejuizo
na labilidade dos processos nervosos, portanto, provoca perturbagdes graves como a
inércia patologica ou a incapacidade de passar rapidamente de um sistema de conexdes a
outro. De acordo com Luria (1974), ¢ possivel notar tragos basicos que caracterizam as
modificacdes fisiologicas que ocorrem em condigdes patologicas do cérebro, que permitem
ver com mais clareza as perturbagdes importantes da atividade mental que se desenvolvem
em tais condigdes. A perda da forga de equilibrio e da labilidade dos processos nervosos
basicos impede o cérebro de realizar as atividades complexas de analise ou de sintese e de
estabelecer sistemas complexos de conexdes temporarias. Esta perda faz com que as
relagdes formadas sejam instaveis e qualquer influéncia acidental perturba os sistemas
complexos, reduzindo a eficiéncia do cortex cerebral e tornando a conexdo que foi
estabelecida fragmentaria e rigida. Estas condi¢des patologicas destroem as possibilidades
de participacdo da linguagem na organizacao dos processos mentais e a linguagem ¢é base
das conexdes mais complexas do segundo sistema de sinalizagdo. A complexidade das
conexdes da linguagem requer um equilibrio e uma labilidade particular dos processos
nervosos € a sua perturbagdo torna impossivel a formacao deste segundo sistema complexo
de conexdes.

Para Luria (1974), as lesdes cerebrais que provocam o retardo mental suprimem
as bases sob as quais se edifica todo o desenvolvimento futuro da crianca. O trabalho com
criangas mais velhas e adultos que sofreram lesdes ¢ completamente diferente daquele com

as criangas com retardo mental, pois os primeiros, por meio de uma educagdo
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adequadamente organizada, ja puderam desenvolver suas fungdes psicologicas superiores,
cujo papel ¢ fundamental no processo de reabilitacdo das fungdes perdidas. Assim, apenas
uma andlise clinica baseada em pesquisas e estudos cientificos sobre as modificagdes
patologicas no desenvolvimento da atividade nervosa superior possibilitard elaborar
técnicas de compensacdo mediante a aprendizagem e controle de sua defici€éncia nestas
criancas. Para o autor, na crianca ¢ no adulto, a mesma lesdao cerebral provoca resultados
completamente diferentes e as conseqiiéncias para a crianca dependem, em grande parte,
ndo somente da gravidade da lesdo, mas da fase de desenvolvimento no curso da qual
ocorre a lesdo e dos sistemas precisos que destruiu. Portanto, para compreender a
importancia de uma lesdo cerebral para o futuro desenvolvimento da crianga, ¢ necessario
refratar a apreciagdo das conseqiiéncias desta lesdo pelo prisma do desenvolvimento,
condicdo vital da andlise cientifica bem sucedida.

Luria (1974) segue esclarecendo que as criangas retardadas mentais,
transferidas para escolas especiais, formam um grupo restrito em relagdo as criangas que
estio freqilentando as escolas comuns e tém dificuldades para seguir o programa escolar. E
possivel descrever, dentre as criangas que apresentam baixo rendimento escolar nas escolas
comuns, pelo menos trés grupos. O primeiro grupo compreende criangas normais, mas
que, por uma razao ou outra, foram negligenciados no plano pedagdgico. Estas criangas,
porque em certas condi¢des ndo adquiriram o saber ou a experiéncia necessdria, sao
impedidas de seguir o ritmo do resto da classe e destacam-se do fluxo geral do programa.
As razdes que fazem uma crianga ser negligenciada no plano pedagoégico e ficar em atraso,
podem ser variadas, de acordo com Luria (1974). Neste grupo, ha criangas que, por um
motivo qualquer, como uma doenca infecciosa seguida de quarentena, entre outras, nao
vém a escola por muito tempo e ndo aprendem os métodos e as técnicas como o calculo,
por exemplo, que seus companheiros dominam. Se estas criangas ndo recebem instrugdes
individuais suficientes, parecerdo atrasadas e, ndo conhecendo os métodos adequados,
comecam a se arrastar detras da classe. No inicio, fardo esforgos para recuperar, pois se
desesperam, depois se tornam criangas "intelectualmente passivas". Estas constituem uma
grande parte do grupo das criangas que nao tém éxito na escola, segundo Luria (1974).

Sem desconsiderar a existéncia de problemas afetivos, Luria (1974) inclui,
neste grupo, as criangas para quem a auséncia de desejo de aprender resulta de um conflito
afetivo com um professor, com a classe ou a familia. Alguns entre eles perdem confianga

quando cometem erros e sdo persuadidos falsamente da sua incapacidade, vivendo um
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longo conflito afetivo e cessando de estudar ativamente. Estas criangas, no entanto, nao
tétm nada em comum com as criangas atrasadas mentais e, com uma ajuda individual,
continuardo seus estudos em escolas comuns.

O segundo grupo, que difere dos retardados mentais, compreende as criangas
cujo cérebro € normal, mas apresentam distirbios nas areas periféricas, sendo que a maior
parte destas criangas tem uma deficiéncia auditiva. A audi¢do normal ¢ uma condigdo
muito importante para um desenvolvimento mental completo, estas criancas continuam
normais em suas outras capacidades, mas ficam atrasadas no desenvolvimento do
pensamento verbal e ndo tém éxito a escola. Tais criangas, para Luria (1974), devem ser
confiadas a escolas especializadas para este tipo de deficiéncia, onde métodos especiais sao
utilizados para instrui-las, facilitando o desenvolvimento de sua linguagem e assegurando
um desenvolvimento intelectual normal.

Luria (1974) apresenta, ainda, um terceiro grupo de criancas que estdo nas
classes normais € ndo conseguem ¢xito, mas ndo sao retardadas mentais, apesar de
denominadas de “fracas” ou “asténicas”. Podem ter sofrido um mal infeccioso,
traumatismo craniano ou uma distrofia prolongada e, embora apresentem um cérebro
normal e aprendam com sucesso, sdo obstruidas consideravelmente pelo cansago que
apresentam com muita facilidade. Assimilam bem por um curto periodo e apos alguns
minutos, apresentam-se fatigadas e desatentas, incapazes de acompanhar toda a atividade
intelectual complexa. Algumas apresentam indoléncia ou sonoléncia e outras distragdo,
como se a instru¢do nas condigdes das escolas comuns excedesse suas forcas. Tais criangas
devem ser educadas em condigdes especiais, em escolas para criancas "neurologicamente
enfraquecidas", cuja composicdo da classe e programa, organizados especialmente para
seguir o seu ritmo de compreensdo, evitaria conflitos graves que podem ocorrer se as
exigéncias feitas forem impossiveis de serem realizadas por elas.

Vé-se, aqui, em meio a abundancia de termos pavlovianos, que Luria ndo
abandona a énfase dada a educacdo escolar ¢ ao desenvolvimento de técnicas e
procedimentos culturais que visem a supera¢do de danos organicos. Nesta Otica, destaca a
importancia da educagdo social na superagdo dos descompassos em desenvolvimento, tal
como propde Duarte (2000b, p.147): uma educacdo que ndo vise a satisfacdo das
necessidades espontaneas, “mas sim um processo que produza necessidades cada vez mais

elevadas nos individuos, cada vez mais enriquecedoras”.
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E importante salientar que todos estes servigos educativos especializados
sugeridos eram oferecidos gratuitamente pelo governo soviético. Além disso, estes trés
grupos de criancgas, descritos brevemente por Luria (1974), ndo fazem parte do grupo de
criangas consideradas como deficientes mentais ou oligofrénicas, objeto de seu estudo.
Estas constituem o grupo mais grave, pois sofreram uma lesdo cerebral precoce que
provocou um desenvolvimento anormal da atividade mental, sendo educadas nas condi¢des
especiais de uma escola auxiliar.

Em seguida, Luria (1974) enfatiza a etiologia da deficiéncia mental como
organica, isto ¢, possivel de ser verificada, identificada e diagnosticada por meio de
exames. Cita como causas lesdes cerebrais decorrentes de crises epilépticas, traumatismos
cranianos, infecgdes e intoxicacdes fetais, toxoplasmose, rubéola, forceps utilizado
inadequadamente, hemorragia cerebral, asfixia neonatal, entre outros. Tais problemas
ocasionam perturbagdo no desenvolvimento das fungdes dos hemisférios cerebrais,
dificultando o desenvolvimento mental.

Luria (1974) afirma que as dificuldades das criangas oligofrénicas sdo
observadas desde os anos pré-escolares, apresentando atraso para andar e aquisicdo da
linguagem oral, bem como desenvolvimento lento de todas as demais habilidades. Sua
linguagem oral e pronuncia sao primitivas e estereotipadas, quando colocadas em situacao
de jogo, devido a sua compreensdo deficiente da situacdo, nem sempre podem
desempenhar o papel esperado por outras criancas, apresentando também uma total
incompeténcia se confrontadas com exigéncias novas.

Em idade escolar, tais criancas apresentam grandes dificuldades para
acompanhar o programa escolar na escola comum, pois esta exige da crianca processos de
abstracdo e de generalizacdo mais complexos do que lhes era exigido antes da
escolarizagdo. Luria (1974) entende que para fazer a transicdo para um novo tipo de
comportamento, a crianga devera desprender-se dos habitos que tinha, inibindo sua atitude
espontanea de considerar como jogo todas as coisas da vida e adotando uma "atitude
escolar" (pelo menos até certo ponto). Esta atitude constitui um trago especifico unico da
educacado escolar que precisa ser desenvolvido.

A escola desenvolve conceitos cientificos que vao caminhando das experiéncias
concretas para modos de pensar baseados na abstragdo e generalizagdo, isto ¢, um modo de
pensar baseado na andlise e sintese com base na abstracdo primaria de signos no lugar das

precedentes relagdes com o mundo, que eram diretas, praticas e estaveis, o que requer uma
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reorganizacdo cortical radical, segundo Luria (1974). “O carater abreviado indireto das
acdes mentais, cuja base ¢ a linguagem interna, constitui um dos tracos fundamentais da
psicologia do aluno” (LURIA, 1974, p. 50). E possivel observar a facilidade com que o
aluno normal reorganiza seu comportamento e forma "atos mentais" novos e complexos
em seu processo de escolarizagdo, o que ¢ completamente diferente em criancas
oligofrénicas.

As criangas oligofréncias sdo incapazes de reorganizar as formas habituais de
comportamento desenvolvidas durante a idade pré-escolar e seus comportamentos e
atencdo sdo instaveis durante o trabalho escolar. Apresentam dificuldades na abstragdo e
impossibilidade de estabelecer novas relagdes ou de compreender as atividades,
restringindo-se a execu¢do mecanica das instrucdes dadas pelo professor, mesmo sem
compreendé-las. “O carater mecanico e fragmentario da atividade escolar, vinculado a
incapacidade de assimilar novos temas, aparece mesmo durante as primeiras fases de

aquisicao da leitura, da escrita e da aritmética” (LURIA, 1974, p. 52).

A crianca oligofrénica reproduz somente fragmentos do conjunto de
informagdes oferecidas na escola e, freqlientemente, as simplifica, pois associagdes
estereotipadas ocorrem e obstruem a execugdo das tarefas e problemas. Luria (1974)
esclarece que sua orientacdo no ambiente, formacao de idéias e operacdes intelectuais
possuem tragos especificos, diferentes da crianga normal. O mundo da crianga pequena
limita-se ao lugar onde vive, a rua onde anda e as relagdes com os adultos com quem esta
em contato, seu conhecimento do mundo externo aumenta ao ingressar no jardim de
infancia e em seguida na escola. Passa a conhecer o seu enderego e avaliar de modo correto
as relacdes entre os diferentes membros da familia, assimila rapidamente os conceitos de
irmao, de irma e tio. No jogo, estabelecera as ligacdes e as relagdes que existem entre os
objetos do mundo externo, as suas informagdes e com o discurso, todas as ligagdes e
relagdes estabelecidas pela linguagem serdo acrescentadas a sua experiéncia direta,
conferindo a simples percepcao visual do mundo um conhecimento de carater abstrato.

O conhecimento do mundo exterior, no entanto, na crianga oligofrénica, ¢
restrito e pobre devido a inércia das ligacdes entre as idéias, decorrente de um
empobrecimento das percep¢des € do conhecimento. Um dos distirbios mais graves esta
localizado nos processos de andlise e sintese visuais, sendo incapazes de dar uma idéia
geral ou ultrapassar os limites da percepgdo imediata, incluindo o que percebem em um

sistema de relagdes maior, dificultando e limitando todas as suas opera¢des mentais como
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classificagdo, comparagdo e generalizacdo. Esta caracteristica determina peculiaridades de
seu comportamento, como a utilizagao e emprego adequado de instrumentos e signos, o
cumprimento de regras e adaptacdo a situacdes novas apresentam-se perturbados.

De acordo com Luria (1974), nem todas as criancas oligofrénicas sdo iguais,
existindo trés tipos especificos de acordo com a gravidade do retardo: idiotas, imbecis e
deébeis. Os primeiros sdo incapazes de aprendizagem sistematizada ou escolar e de tomar
conta de si mesmos, sendo tratados, muitas vezes, como invalidos cronicos, embora toda
sua educagdo deva ser voltada para o desenvolvimento de hdbitos necessarios a sua
autonomia e, se possivel, para adaptar-se a trabalhos simples. Apresentam movimentos
estereotipados como balangos do tronco, batidas das maos, acenos de cabeca e succao dos
dedos. Os movimentos precisos das maos estdo perturbados, necessitando, com freqiiéncia,
de auxilio para se lavar, vestir, pentear, alimentar e deitar, possuindo dificuldades também
no controle dos esfincteres. A linguagem ¢ restrita a sons incoerentes, as vezes sendo
apaticos e desatentos, com dificuldades na formagao de reflexos condicionados simples.

As perturbagdes apresentadas pelos imbecis, segundo Luria (1974), sio menos
graves, embora tenham dificuldades nos movimentos voluntirios precisos das maos,
apresentando movimentos supérfluos. Incapazes de apreciar ou julgar uma situagdo para
adequar seu comportamento, durante as licdes, movem-se do lugar, andam na classe,
pegam qualquer coisa que esteja ao alcance das suas maos, quebram os brinquedos, rasgam
os livros e os cadernos, seu comportamento ¢ determinado pela esfera emocional e
instintiva. Alguns se caracterizam pela indoléncia, apatia e inibi¢do, enquanto outros pela
desinibicao, excitacdo e turbuléncia. Apresentam dificuldades na percepcao espacial e a
linguagem demonstra perturbacdo nos aspectos motores e sensoriais. A deficiéncia na
analise e sintese auditiva dificulta a aprendizagem da leitura e escrita, a aritmética ¢é
prejudicada, pois necessita da compreensdo de regras ¢ da passagem de atividades praticas
para abstratas. S3o evidentes os problemas em relacionar idéias, correlacionar nomes a
objetos, perceber e discernir o significado de gravuras e situagdes, classificar objetos.
Contudo, medidas especificas de reeducacdo utilizadas em classes especiais obtém
progressos consideraveis e podem, até certo ponto, ajudar tais criangas a compensar as suas
perturbagdes.

Para Luria (1974), um dos grupos mais importantes inseridos nas escolas
especiais ¢ dos débeis. Eles ndo apresentam anomalias no desenvolvimento fisico e suas

perturbagdes motoras sdo compensadas facilmente pelos trabalhos escolares. Sao
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superiores aos outros no que tange ao desenvolvimento da linguagem, apresentando
raramente problemas graves no aspecto sensorio-motor da mesma. Compreendem a
linguagem que lhe ¢ enderecada e sdo capazes de combinar gravuras com base em critérios
ligados a situagdes concretas. No curso de sua educagdo, sdo mais rapidos para
compreender a situacdo escolar e adaptar-se as exigéncias do educador, realizam exercicios
individualmente cuja explicagdo ¢ dada verbalmente, mas tal capacidade ¢ limitada. A
aprendizagem das regras elementares da gramatica e da aritmética, no entanto, necessitam
de uma aprendizagem prolongada. Contudo, no curso de sua aprendizagem, seu
desenvolvimento € suficiente para adquirir uma capacidade de trabalho socialmente util.

Dependendo da regido onde se localiza a lesdo, € possivel encontrar variantes
clinicas que caracterizam as dificuldades das criancas oligofrénicas, apresentando um
determinado trago ou dificuldade e a auséncia de outros. A identificagdo tanto do local em
que se situa a lesdo, quanto das conseqiiéncias apresentadas por ela, permite a elaboragao
de métodos especiais para o trabalho com estas criangas*’.

Outra caracteristica das criangas oligofrénicas, de acordo com Luria (1974), ¢ a
particularidade de seu reflexo de orientacdo. Todo organismo busca se adaptar de forma
eficaz as variagdes de seu ambiente e se orientar corretamente nele, para isso, distingue e
seleciona os sinais que sdo importantes, eliminando outros. Os animais, por exemplo,
apresentam o mais simples e tipico reflexo de orientag¢do, que possibilita sua sobrevivéncia.
No homem, tal reflexo ¢ muito mais complexo devido a linguagem, pois seu
desenvolvimento, gradativamente, vai filtrando os estimulos ambientais a partir de
instrucdes verbais que se apdiam em conseqiiéncias importantes para o individuo. Uma
crianga que concentra a sua aten¢do sobre a solu¢do de um problema, para de atender aos
estimulos parasitas, ndo reagindo ao rangido da porta ou ao barulho de outro lado da
janela, isto ¢, estimulos sem relagdo com o que se ocupa ndo despertam o seu interesse.

Com a crianga oligofrénica, ocorre o contrario, em conseqiiéncia do distarbio
de atencdo, possuindo dificuldades para fixar a sua ateng@o na classe, traco que a diferencia
das criangas normais. A focalizagdo da aten¢do no aluno normal decorre do fato dos
estimulos parasitas ndo despertarem nenhum reflexo de orientagdo, enquanto que, na
crianca atrasada mental, os estimulos apresentados pelo professor nao provocam um

reflexo de orientacdo nitido ou destacado, o que conduz a um desvio da aten¢do para toda a

% Luria (1974) descreve, detalhadamente, a conseqiiéncia de determinadas lesdes localizadas em criangas e
as estratégias possiveis de trabalho nas escolas ¢ salas especiais.
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espécie de estimulos parasitas. A crianga torna-se incapaz de reter as instrugdes dadas pelo
professor e diz ou faz a primeira coisa que lhe vem a mente, ndo conseguindo concentrar-
se no trabalho escolar ou ouvir as explicagdes.

Outra particularidade das criangas oligofrénicas, apontada por Luria (1974), diz
respeito a sua atividade nervosa superior. A crianga vem ao mundo possuindo uma série de
reflexos arcaicos ou respostas inatas do organismo, desencadeados pela agdo de certos
estimulos bem definidos como o reflexo de suc¢do, de agarrar, pestanejar dos olhos, tosse,
etc. No curso das primeiras semanas de vida, as respostas condicionadas vao se basear nos
reflexos arcaicos e, com o desenvolvimento do funcionamento nervoso superior, 0 nimero
de reflexos condicionados aumentam, tornando-se mais complexos, conexdes novas se
formam a partir de elementos especificamente humanos, como a participacdo do segundo
sistema de sinais (a fala). Na crianca oligofrénica os reflexos condicionados naturais
desenvolvem-se lentamente e, em certos casos, € dificil estabelecer reflexos condicionados
artificiais. Ha casos em que os reflexos arcaicos permanecem e ha uma perturbacao
significativa da diferenciacdo ou discrimina¢do de estimulos tanto visuais quanto auditivos
e, as vezes, olfativos, tateis e gustativos.

A elaboragdao de simbolos verbais dos objetos, dos seus atributos, dos
fendmenos reais ¢ a possibilidade de utilizar estes simbolos verbais em sua comunicacao
com outros € em seu pensamento expdem a extraordindria constitui¢do do sistema nervoso
superior especifico do homem. O homem aperfeicoou consideravelmente os sinais de
segunda ordem, sinais dos sinais primarios, as palavras puderam ser pronunciadas,
entendidas e vistas, designando cada coisa percebida diretamente pelas pessoas no seu
mundo externo e interno, sendo utilizadas ndo somente para as suas comunicagdes mutuas,
como para o seu discurso interno. A importancia das palavras se explica, portanto, pela sua
predominancia sobre outros sinais, embora permane¢am sempre como segundo sistema de
sinalizagdo "da realidade". Assim, o controle da linguagem verbal permite ao homem
discriminar os tragcos importantes e substanciais dos objetos e fendmenos, abstraindo destes
os tracos sem importancia e sem significado; permite-lhe desenvolver um conhecimento
generalizado da realidade e criar uma experiéncia histérica que pode ser conservada nas
palavras e na linguagem.

Através de diversos experimentos e utilizando o método motor combinado,
Luria (1974) demonstra que a capacidade de seguir instru¢des verbais e estabelecer o

sistema funcional que une respostas motoras e verbais ¢ impossivel em oligofrénicos
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severos (imbecis e idiotas), enquanto que nos menos severos (débeis) ¢ possivel, embora
com maior lentiddo em relacdo as criangas normais. Para ele, quando se compara o
estabelecimento de sistemas de conexdes simples e sistemas de conexdes relativamente
complexos, observa-se que os sistemas de conexdes complexos apresentam nos
oligofrénicos uma série de tragos caracteristicos: 1) ndo ha uma expressao verbal adequada
nos relatos verbais da crianga; 2) estabelecem-se lentamente; 3) tornam-se progressivos €
estaveis mais lentamente que as conexdes simples; 4) extinguem-se facilmente quando o
refor¢o ¢ suprimido, quando h4 uma falha na experimentagdo e quando ocorrem estimulos
parasitas; 5) sdo inertes e ndo podem ser transformados diante de uma dificuldade.

O grande problema na educacdo dos oligofrénicos, segundo Luria (1974), ¢
vencer a inércia patologica dos esteredtipos e conexdes inertes, refazendo e acelerando as
novas conexdes. E possivel distinguir, ainda, de acordo com a particularidade da atividade
nervosa superior, trés grupos entre os oligofrénicos: a) que a relagdo entre os processos de
base (excitacdo e inibicao) estao equilibrados; b) que predomina o processo excitatorio; e
¢) que predomina a inibicao.

O primeiro grupo possui um tipo de atividade nervosa superior comum as
criangas normais, embora sejam mais lentas no estabelecimento de respostas condicionadas
quando comparadas as criangas normais da mesma faixa etaria. A inibi¢ao de respostas
condicionadas ou a extin¢cdo da diferenciacdo de estimulos ocorre somente quando o
estimulo ¢ sucedido por um estimulo parasita. Os desvios mais graves em relagdo a norma,
alerta Luria (1974), sdo observados no estabelecimento de conexdes complexas com
perturbagdes graves na explicagdo verbal, inércia das conexdes previamente estabelecidas
e a formacao lenta das diferencia¢des complexas.

O segundo grupo ¢ mais suscetivel a inibicdo externa, isto ¢, a extingdo das
respostas condicionadas em decorréncia de estimulos parasitas que causam excitacao
constante, desviam o foco da atencdo e conduzem a respostas impulsivas. Apresentam,
também, em suas formulagOes verbais, diversas conexdes colaterais decorrentes de
estimulos externos e esteredtipos verbais, havendo uma predominancia do processo
excitatdrio associado a uma falha na inibi¢ao interna.

O terceiro grupo, no entanto, apresenta um predominio da inibicdo que se
caracteriza por excesso de tonicidade das respostas motrizes ou inércia do analisador
motor, formando movimentos perseverativos. A intensidade das respostas condicionadas ¢

reduzida e seu tempo de laténcia ¢ maior, suas respostas verbais sdo extremamente breves,



162

monossildbicas, havendo um grande intervalo entre a pergunta e a resposta, uma vez que a
inércia patoldgica, neste grupo, ¢ ainda mais forte (LURIA, 1974).

O grande problema acenado anteriormente, em relagdo a educagdo dos
oligofrénicos, segundo Luria (1974) est4 relacionado ao desenvolvimento da linguagem,
nestas criancas. A linguagem, postula Luria (1991b, 1974), ndo ¢ apenas um meio de
generalizacdo, ¢ também a base do pensamento € um meio para regular o comportamento.
Ao assimilar palavras e ao usé-las, a crianca analisa e sintetiza os fendmenos do mundo
exterior, utilizando a experiéncia de todo o género humano e ndo sé sua experiéncia
individual. Comeca a classificar os objetos, percebé-los e memoriza-los de maneira
diferente. Por meio da palavra, que reflete as conexdes e as relagdes da realidade, descreve
os métodos das acdes futuras, convertendo-se num dos meios mais importantes de auto-
regulacdo do comportamento. “O fato de que o homem regula o seu proprio
comportamento com a ajuda destes sinais, ¢ o que diferencia essencialmente a sua
atividade mental do comportamento dos animais” (LURIA, 1991b, p. 126; 1974, p. 181).

As etapas pelas quais as criangas normais passam no desenvolvimento da
linguagem, ao assimilar os discursos que lhe sdo dirigidos, comegam com a compreensao
do tom geral, depois das palavras distintas e por ultimo do conteido das combinagdes
complexas. Na primeira etapa, a crianga s6é compreende o discurso do adulto se este estiver
envolvido numa situacdo concreta, com agdes concretas, da qual ela ¢ testemunha. Até
aproximadamente dois anos, a ordem verbal perde seu efeito se seu contetido entrar em
conflito com a situa¢do na qual a crianga esta inserida. Luria (1991b, 1974) informa que,
somente por volta dos trés anos e meio, a percepcao do discurso e a execucdo das tarefas
formuladas verbalmente determinam a atividade da criangca de forma independente das
condi¢des ambientais em que ¢ comunicada. A partir dos quatro anos, a crianga sera capaz
de formular uma regra propria, com base na instrucdo dada pelo adulto, e controlar seu
comportamento. E justamente este processo que se encontra prejudicado nas criangas
oligofrénicas. As investigacdes demonstraram que a dificuldade criada pela dindmica do
sistema motor da linguagem constitui um fator psicolégico importante que impede a
realizacdo de acdes complexas pela crianga mentalmente atrasada. A linguagem da crianga
s6 pode regular os seus processos motores Se 0S processos nervosos subjacentes a
linguagem forem mais méveis e mais concentrados do que 0s processos nervosos em que

se baseiam as reagdes motoras. Mas as conexdes da linguagem da crianca oligofrénica sao
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ainda menos moéveis do que as suas reagcdes motoras e convertem-se, com facilidade, em
formas estereotipadas.

Durante o desenvolvimento, a crianga oligofrénica assimila a linguagem, mas
0S Processos nervosos em que esta se baseia mostram desvios patoldgicos em fungdo da
lesdo sofrida e ndo permitem o aparecimento de sistemas complexos ¢ moveis de conexoes,
necessarios para o funcionamento normal da linguagem, a qual perde o papel ativo
necessario para a atividade intelectual e para a regulagdo do comportamento (LURIA,
1991b, 1974).

A discriminagdo ou abstragdo e a generalizagdo ou sistematizacdo sao
operagdes fundamentais da cogni¢do. A capacidade mental do homem de generalizar os
objetos, apesar da sua diversidade, e de inclui-los em uma mesma categoria, gracas a
discriminacdo precisa, demonstra seu poder de operar ndo somente com percepgdes visuais
imediatas, mas por conceitos complexos discriminados pelos quais € possivel tirar
conclusdes sobre numerosos atributos do objeto de uma categoria dada. Estes conceitos
podem ser transmitidos de geragdo em geracdo e sua compreensao permite transmitir a
experiéncia comum a humanidade, ¢ o combustivel do processo educativo da crianca € um
fator fundamental para seu desenvolvimento. O desenvolvimento da ciéncia, para Luria
(1974), revela que estas caracteristicas do pensamento humano sdo produtos da atividade
social, do trabalho e, sobretudo, da linguagem.

A linguagem, no entanto, ndo ¢ composta somente de elementos isolados,
representa sistemas de relagdes significativas e, para compreendé-la, ndo basta entender o
significado das palavras isoladamente, e sim colocéa-las em relagdo umas com as outras.
Grande parte das dificuldades da crianga oligofrénica concentra-se neste processo. Para
Luria (1974), o educador deve ser informado desta deficiéncia, que cria na crianca atrasada
mental uma das dificuldades essenciais em sua educacdo, pois complica o processo de
aquisicao de um novo saber.

Os experimentos desenvolvidos por Luria (1974) para estudar a estrutura das
relagdes significantes, tanto através de respostas vasculares involuntarias quanto através de
respostas verbais voluntarias, demonstraram que a crianga normal, ao longo do
desenvolvimento, vai deixando de apresentar reflexos de orientagdo diante de palavras cuja
similaridade ¢ fonética, e vai, gradativamente, apresentando-os diante da similaridade de
significado entre as palavras. O resultado destas experiéncias mostrou que um sistema

ordenado de relagdes significantes ¢ dominante no espirito da crianga normal, afastando
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qualquer outra ligacdo, como, por exemplo, a baseada na semelhanca do som, que nao ¢
levada em consideragdo, estabelecendo um sistema seletivo de relacdes significantes
importante para a atividade intelectual da crianca.
E possivel utilizar certos métodos de aprendizagem em que o educador, durante
a instru¢do, discrimina uma palavra gragas ao contexto significativo, permitindo consolidar
o significado de uma palavra e inibir rotas extra-contextuais inadequadas ao seu
significado. Assim, auxilia a crianga a perceber que as palavras diferem em significado
embora se assemelhem foneticamente. Luria (1974) enfatiza que a aprendizagem
corretamente estruturada pode corrigir as direcdes incorretas das ligacdes feitas pelas
criancas oligofrénicas e, a0 mesmo tempo, estabilizar os sistemas significantes da crianga.
As atividades desenvolvidas pelo educador, que auxiliem a crianga oligofrénica
a discriminar caracteristicas de objetos, gravuras, desenhos e situagdes, tanto quanto as que
auxiliem na generalizagdo, isto ¢, inclusdo destes em categorias, sdo fundamentais. E
importante ter claro que o processo ¢ lento e gradativo, e sua consolidagdo e estabilidade
dependerdo da severidade da deficiéncia apresentada pela crianga. Em criancas cuja
deficiéncia ¢ mais grave, ¢ necessario trabalhar a percepcdo dos erros cometidos. Ha,
ainda, diferencas relacionadas as particularidades da atividade nervosa superior de cada
crianca, que exigirdo do educador condutas diferenciadas, como de contengdo e controle da
impulsividade nas criangas em que predomina o processo excitatério e estimulagdo mais
intensa com reforco constante naquelas em que se destaca o processo inibitério (LURIA,
1974).
Em sintese, Luria (1974) estabelece consideracdes importantes sobre as
criangas oligofrénicas:
e Possuem deficiéncia mental verdadeira, cuja causa primaria ¢ biologica
e detectavel por exames clinicos objetivos;
e Apresentam modificacdes na atividade elétrica do cérebro e
particularidades na dindmica dos reflexos (simples e complexos);
e Apresentam como sintomas uma perturbacdo na andlise-sintese dos
estimulos e no papel da linguagem como reguladora do comportamento;
e Apresentam um reflexo de orientacdo patolégicamente alterado, que
impede a aten¢ao seletiva;
e Apresentam transtorno consideravel na labilidade e flexibilidade do

sistema nervoso, que se apresenta como patologicamente inerte;
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e H4 uma perturbagio da formagdo de sistemas que combinem e
coordenem atividades motoras e verbais.

Partindo destas conclusdes, Luria (1974) chama a aten¢ao para o diagndstico
diferencial que possibilita identificar as criangas oligofrénicas, e que necessitam de
educacdo especializada em escolas especiais, de outras, como as que a educagdo foi
negligenciada, as deficientes auditivas, as que possuem distirbios afetivos e neurologicos
diversos, que podem continuar freqlientando as escolas comuns com apoio diferenciado.
Além disso, ¢ necessario conhecer os principios que governam a perturbacdo da crianga
oligofrénica, sua peculiaridade em funcdo da gravidade da lesdo e caracteristicas do
sistema nervoso superior. Somente assim ¢ possivel desenvolver métodos pedagdgicos
cientificos de compensacao de seus distarbios.

Luria (1974) propde que deve ser superada a visdo de que, para estas criancas,
por terem danos irreversiveis em seu funcionamento mental, qualquer influéncia
pedagdgica conduziria apenas a melhorias insignificantes. Ele defende o trabalho dos
especialistas sobre oligofrenia e a analise séria, de base cientifica, das perturbagdes
apresentadas por estas criangas, revisando seus fundamentos. Suas experiéncias
demonstraram que um sistema educativo corretamente organizado pode chegar, em certos
limites, a ajuda-las a compensar suas perturbagdes, permitindo-lhes dominar certas
particularidades patologicas do seu comportamento e adaptar-se as condi¢des da vida
diaria, realizando um trabalho socialmente util. Outras experiéncias revelaram que um
sistema de medidas pedagogicas, fundamental no trabalho da escola especializada, pode
funcionar em estreita ligagdo com medidas médicas e corretivas, estabelecendo acdes
terapéuticas que tenham efeito sobre as particularidades patoldgicas do funcionamento
cortical e padrdes corretivos que oferecam meios educativos determinados para que a
crianga domine suas perturbacdes.

Observa-se que, novamente, Luria destaca a importancia da escola, do ensino
sistematizado e corretamente organizado para a superacao das dificuldades e das
deficiéncias apresentadas pelas criangas, tanto organicas, decorrentes de lesdes, quanto
pedagdgicas.

Luria, portanto, partindo de uma perspectiva marxista, mesmo sob o jargao
pavloviano, toma o que Saviani (2004) denomina de individuo concreto como seu objeto
de estudo. Segundo este autor, a Psicologia deveria tomar como objeto ndo o individuo

empirico, como sempre ocorreu nas mais diversas correntes psicoldgicas, mas o individuo
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concreto. “O empirico € aquilo que cai sob o campo de nossa percepcao sensivel; € o
aparente, aquilo que aparece diante de nos. E, portanto, de certo modo, uma abstrago, pois
nossa percepcao sensivel ndo alcanca as multiplas conexdes e relagdes que o configuram”
(SAVIANI, 2004, p. 44). Ja& o concreto ¢ a sintese destas multiplas relagdes e

determinagoes, sintese de relagdes sociais.

Assim, uma ciéncia da subjetividade humana, isto é, a ciéncia dos
individuos como sujeitos singulares, para reconstruir a teia de relacdes que
caracteriza o seu objeto, terd que partir do empirico, ou seja, do individuo
tal como ele se manifesta em nossa representacdo imediata, em nossa
intuicdo. Nesse momento, o complexo da subjetividade nos aparecera
como um “todo caotico”. Procedendo a sua analise, isto €, recorrendo a
abstragdo, chegaremos a enunciar as suas caracteristicas basicas na forma
de categorias simples e gerais, a partir das quais reconstruiremos a sintese
de relagdes que define o individuo que sera entendido, agora, ndo mais de
modo cadtico, de forma sincrética, mas como uma rica totalidade de
relagdes e de determinagdes numerosas (SAVIANI, 2004, p. 45).

A Psicologia, desde que obteve seu estatuto como ciéncia a partir do final do
século XIX, tem realizado apenas o primeiro movimento, segundo Saviani (2004),
afirmando-se como de cardter empirista, isto €, reduzindo o complexo ao simples. Esta
redu¢do ¢ operada pelas diversas correntes atuais que ‘“naturalizam” as caracteristicas
humanas, que, em sua esséncia, sdo historicas (TULESKI, 2004). Assim, foi possivel
demonstrar o quanto Luria se op0s a uma Psicologia que operasse tal reducionismo. A
busca de uma “nova” psicologia, que compreendesse o individuo concreto, trouxe
conseqiiéncias importantes para o entendimento dos processos de desenvolvimento/

aprendizagem e para o encaminhamento da educagao escolar.

Para Luria (1991b), a importancia da Psicologia como ciéncia que possibilita a
compreensdo do homem enquanto ser historico-social ¢ evidente. Para alcancar este
objetivo, a Psicologia deveria superar as concepgdes idealistas presentes na psicologia
descritiva ou subjetiva que estudava as formas superiores da consciéncia humana como
manifestagdes do espirito, e a psicologia naturalista cientifica ou fisiologista, que
procurava estudar com precisdo e explicar pela causalidade os processos psicologicos
elementares, definindo suas leis objetivas e extrapolando suas conclusdes para os processos
superiores.

Ultrapassar os limites das descrigdes mecanicistas simplificadas das habilidades

elementares, por meio de uma analise cientifica das formas mais complexas da atividade
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psiquica do homem, era imperativo para superar a crise que cindia a psicologia. Luria
(1991b) expde que foi Vigotski quem apontou a possibilidade de superagao desta crise,
mas somente quando a psicologia tomasse como objeto de estudo as formas superiores e
especificamente humanas da atividade consciente, enfocando-as cientificamente,
explicando suas origens, definindo as leis objetivas as quais se subordinam por meio das
mediacdes entre o sujeito € o contexto social. Enfim, o homem deveria ser estudado nas
peculiaridades que o diferenciam dos animais e que o tornam dotado de fungdes

psicoldgicas de alta complexidade, qualitativamente novas.

O homem vive e atua em um meio social. Sente necessidades e procura
satisfazé-las, recebe informag¢ao do meio circundante e por ele se orienta,
forma imagens conscientes da realidade, cria planos e programas de agéo,
compara os resultados de sua atividade com as inten¢des iniciais,
experimenta estados emocionais e corrige os erros cometido. (LURIA,
1991b, p. 1).

Devido as caracteristicas proprias do homem como ser historico e social, que
permitiram, dentre outras coisas, o desenvolvimento da propria ciéncia, Luria (1991b) vai
ressaltar a importancia da Psicologia enquanto ciéncia, que estuda o psiquismo humano e
sua importancia pratica no campo da industria ou do trabalho, na area educativa, no ambito
da medicina e juridico, possibilitando solugdes para situagdes desumanizadoras,
promovendo o desenvolvimento e restabelecimento de fungdes psicoldgicas superiores, ou
seja, a humanizagao propriamente dita de todos os homens, portadores de deficiéncia ou
nao.

E possivel identificar estes principios nas concepgdes de Vigotski e em todos os
estudos de Luria, independentemente de, no estagio stalinista, como aqui demonstrado, os
principios marxistas terem sido associados a terminologias pavlovianas. Assim, embora
discordasse de tal associacdo, Luria utilizou este expediente lingiiistico para dar
continuidade as suas pesquisas, objetivando driblar a censura stalinista para poder
continuar trabalhando e, ao mesmo tempo, mantendo-se fiel, em esséncia, ao materialismo-
histérico dialético e aos conceitos elaborados junto com Vigotski.

Como o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores dar-se-ia pela
aquisicao da linguagem oral espontanea e avangaria com a aquisi¢do das demais formas de
linguagem sistematizadas, como a escrita e a aritmética, entre outras, a consciéncia ou

capacidade do individuo de controlar intencionalmente seu comportamento tem seu apice
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de desenvolvimento a partir das formas mais elaboradas de pensamento mediadas cultural
e socialmente e promovidas no interior da instituicdo escolar. Assim, ao efetuar uma
investigacdo do pensamento ou da psique de qualquer individuo, o interesse imediato para
os psicologos soviéticos era o estudo da situacdo do individuo na comunidade, sua posi¢ao
social, sendo que grande parte das orientagcdes procuravam solucionar os problemas no
ambito coletivo e ndo individual. Tal concepcao ¢ diferente da adotada pela pratica
psicoeducacional atual, que, em estreita relacdio com o modelo neoliberal, atribui ao
individuo a responsabilidade pelo seu fracasso ou sucesso.

Conforme ja discutido anteriormente, ¢ importante salientar que os
encaminhamentos e regulamentagdes dadas a psiquiatria e a psicologia na Unido Soviética
tinham base no processo de transformag¢do da sociedade, empreendido sob a lideranca de
Lénin logo apos a Revolugdo de 1917. Este processo, no periodo de governo leninista era
desenvolvido mediante reunides anuais do Partido, com ampla participacdo dos dirigentes,
cientistas e da populacdo, nas quais eram estabelecidos os planos e formuladas as leis
regulamentares apds debates extensivos. No entanto, apds a morte de Lénin, este quadro
muda radicalmente e muitas das deliberagcdes foram tomadas apenas pela cupula do
Partido, a qual passa a ter o poder de definir e rechacar teorias, estudos e publicagdes
cientificas, estabelecer regras e diretrizes.

Mesmo assim, a importancia dada a educacdo na sociedade soviética pos-
revolucdo era grande, inclusive no governo Stalin, e isso se evidencia no fato de que, logo
apos a Revolugdao de 1917, a Unido Soviética possuia mais da metade da populagdo
analfabeta. Segundo Pinkevich (1937), no ano de 1914, os analfabetos constituiam 78% da
populacdo e, em 1935, este nlimero passou a ser apenas 8%. Houve ampliacdo da rede de
escolas em todos os niveis de ensino, de bibliotecas e producdo editorial, praticamente
triplicada em duas décadas.

Wortis (1953) destaca que, a partir de 1936, apos varias discussdes nos circulos
psicoldgicos e pedagdgicos, o partido comunista adotou uma importante Resolugcdo que
orientou de forma efetiva a psicologia soviética para a valora¢do da razao consciente e a
pratica concreta. Esta Resolugdo, denominada de Erros Pedagogicos, de julho de 1936, foi
considerada como um acontecimento decisivo para o desenvolvimento da psicologia
soviética, que assinalou a sintese entre a psicologia e a pedagogia. Anos depois, o Plano

Qiiingiienal para a Medicina (1946-1950), na secdo dedicada a psiquiatria, explicita
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claramente que, enquanto a psiquiatria esta incluida no plano médico, a psicologia integra
o plano para a educagdo (WORTIS, 1953).

Muitas das discussdes incluidas na Resolugao de 1936, em particular no que diz
respeito aos testes padronizados, no entanto, ja haviam sido apontadas por Vigotski e Luria
em seus primeiros escritos. E interessante destacar que, justamente quando as obras destes
autores sao questionadas e, posteriormente, criticadas e proibidas como anti-comunistas e
anti-marxistas, o partido apropria-se de maneira superficial e dogmatica de suas criticas
para proibir o uso de testes, sem considerar o referencial tedrico que deu base para as
mesmas, ao contrario, rechagando-o.

A nova Psicologia atrelada a Educacdo ofereceria as bases tedricas sobre o
desenvolvimento e aprendizagem humanos, mas a tarefa de dirigir e educar a crianca cabia
ao mestre ou educador ndo s6 em relagdo as suas competéncias cognitivas, como morais.
Assim, corrigir o comportamento inadequado era uma tarefa da pedagogia em comunhao
com a psicologia, no interior da instituicdo educativa, desenvolvendo ao maximo as
potencialidades das criangas, sobretudo no ambito coletivo. Luria estabelece estes
encaminhamentos tanto nas sugestdes praticas, em relacdo aos trabalhos e inser¢do das
criangas com retardos mentais, quanto em seus trabalhos com os lesionados, no ambito da
neuropsicologia.

De acordo com Wortis (1953) e Pinkevich (1937), anteriormente a Resolugao
sobre os Erros Pedagogicos de 1936, o sistema educacional soviético encontrava-se sob
grande influéncia de correntes psicologicas que, em seus desdobramentos praticos,
utilizavam-se de testes intermindveis para avaliar as aptidoes das criancas e determinar os
procedimentos de ensino, alguns com influéncia psicanalitica, que orientavam educadores
a permitir a expressdo dos impulsos inatos infantis. Depois do decreto, os testes foram
suprimidos e os mestres passaram a ter funcao fundamental dentro do sistema educacional,
sendo que a tonica passou a ser a produgdo de mudangas por meio de atividades habituais
ou pedagdgicas e, mesmo reconhecendo as disposicdes naturais de cada crianga,
consideravam estas a base sob a qual se desenvolveriam as capacidades por meio da
educacdo e disciplina apropriadas. Uma das principais fungdes do educador era descobrir
os interesses e aptidoes especiais da crianga e contribuir para seu desenvolvimento. O
acento recaia, portanto, sobre a atividade criadora orientada para um fim e estimulada

energicamente por incentivos sociais coletivos.
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Outro fato importante ¢ que a obrigatoriedade de aproximagao da psicologia
com a pedagogia, estabelecida pelo Partido, paradoxalmente, impossibilitou politicamente
que Luria continuasse seus trabalhos no ambito da psicologia, em virtude das criticas
sofridas, concluiu seus estudos em medicina e passou a atuar mais vinculado a psiquiatria
do que a psicologia. No entanto, mesmo tendo que retomar seus estudos e atuar no ambito
da medicina por for¢a de circunstancias politicas, vé-se que, ainda assim, Luria deu
continuidade as idéias de Vigotski sobre os sistemas funcionais do cérebro, e foi o primeiro
a cunhar e explicitar o termo “neuropsicologia” sob a unidade dialética entre corpo-mente
e, a0 mesmo tempo, demonstrou por intermédio de métodos reeducativos objetivos, a
possibilidade de restabelecimento de fungdes perdidas em decorréncia de defeitos
organicos.

Esta unidade dialética entre mente e corpo fica expressa desde o comeco dos
seus estudos, no método motor combinado, € vai se delineando mais claramente ao
conceber que ¢ na e pela atividade (que ndo pode ser executada sem um corpo material)
que se da a constituicdo do psiquismo ou a formagdo da consciéncia. Por isso, o processo
de reabilitacdo, nos casos de afasias e traumas, parte do desenvolvimento cultural
alcancado pelo paciente, intimamente relacionado a formacao dos sistemas funcionais de

alta complexidade.



4. Tributo a Vigotski: o0 boom das publicacoes de
Luria das décadas de 60 e 70.

Como ja foi exposto no capitulo anterior, este periodo da carreira de Luria foi
muito rico quanto a divulgacdo de seus trabalhos, sendo que grande parte deles foi
publicada na época, como: Fungoes Corticais Superiores (Moscou, 1962), Cérebro
Humano e Processos Psiquicos (Moscou, Primeiro Tomo em 1962 e Segundo Tomo em
1970), Lobulos Frontais e Regulagcdo dos Processos Psiquicos (Moscou, Luria-Homskaia,
1966), Analise Psicologica da Resolugdo de Problemas (Moscou, Luria-Tsvetkova, 1966),
Manual de Psicologia Geral (Moscou, em quatro Tomos, entre 1967 e 1970), Pequeno
Livro sobre uma Grande Memoria (Moscou, 1968), Mundo Perdido e Mundo Recuperado
(Moscou, 1971), Bases da Neuropsicologia (Moscou, 1973), Fundamentos de
Neurolinguistica (Moscou, 1975), Neuropsicologia da Memoria (Moscou, Tomo 1 em 1974
e Tomo 2 em 1976), Linguagem e Consciéncia (Moscou, 1979), Etapas de um Caminho
Percorrido (Moscou, 1982) (GOLDER, 1986). Sendo as duas ultimas obras publicadas
postumamente ¢ a ultima, sua autobiografia, traduzida para a lingua portuguesa como A
Construgdo da Mente (1992).

Dos livros citados acima, o unico que nao foi possivel ter acesso para esta
pesquisa foi Andlise Psicologica da Resolu¢do de Problemas (Luria-Tsvetkova, Moscou,
1966). Destaca-se, ainda, deste periodo, um grande numero de artigos publicados em
diversas linguas. Diante da quantidade de obras, ¢ praticamente impossivel sintetizd-las ao
leitor como anteriormente vinha sendo feito. Optou-se, portanto, em agrupa-las sob duas
tematicas norteadoras, uma vez que o proprio autor resgata idéias e pressupostos que siao
retomados em diversos escritos. Assim, dentro de um mesmo tema, cada obra sera citada
se trouxer um elemento novo a discussdo, sendo que, em outros momentos, procurar-se-a
orientar o leitor sobre conceitos encontrados em obras diferenciadas.

Para melhor organizar este capitulo, foi dividido em dois temas norteadores:
génese da atividade consciente humana, que incorpora os estudos no ambito da
neuropsicologia e memoria; e, o papel da linguagem na formagdo das fungoes psicologicas
superiores. As publicagdes utilizadas foram reeditadas com ampliagdes e revisdes do autor

e tém como caracteristica as referéncias a Vigotski e o destaque deste como o mestre,
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responsavel pelo redirecionamento de seus estudos por meio da sistematizagdo e
incorporagdo das bases marxistas, constituindo-se a Psicologia Historico-Cultural

(LEVITIN, 1998a, 1998b).

4.1. Génese da atividade consciente humana

Como demonstrado, a analise critica das idéias existentes na fisiologia e
psicologia mundial sobre a localizacdo cerebral de fungdes psiquicas no homem,
juntamente com suas proprias investigagdes clinicas das alteragcdes da atividade psiquica
em diferentes tipos de lesdo cerebral conduziram Luria a equacionar e revisar os pontos de

vista dominantes em sua €poca.

Seguindo Vigotski, mostrou, por uma parte, a inconsisténcia da concep¢ao
de “localizacionismo estreito”, segundo o qual a cada fun¢do psiquica
isolada do homem corresponde uma parte, estritamente limitada, do
cérebro que a “produz”, e, por outra, do “holismo”, cujos partidarios
insistiam no “aporte” inespecifico de diferentes zonas do cérebro na
realiza¢do de uma ou outra atividade psiquica do homem. Luria concebeu a
idéia dos sistemas funcionais, compreendidos como um complexo
estritamente determinado ou constelacdo de centros do cérebro, cada um
dos quais assegura “seu” aspecto especifico no processo integral de solugdo
de uma ou outra tarefa colocada a0 homem (PUZIREI, 1989, p. 33).

Esta nova concepcao de unidade entre os processos psiquicos e sua estrutura
cerebral levava em consideracdo a natureza semidtica mediatizada e sistémica das fungdes
psicologicas superiores do homem, cuja origem ¢ social. Foi sobre este principio,
delineado inicialmente por Vigotski, que Luria vinculou o processo diagnostico € o
processo de reabilitacdo. Para ele apenas o estudo detalhado e pormenorizado das fungdes

prejudicadas e a especificacdo das caracteristicas do prejuizo tornariam possivel

estabelecer quais ligagdes e fungdes permaneciam integras.

No processo de reabilitagdo se trata de utilizar as ligagdes do sistema
funcional que ndo foram afetadas pela lesdo e também (em
correspondéncia com a idéia, desenvolvida na teoria historico-cultural da
natureza das fung¢des psiquicas do homem) os meios semidticos externos
complementares para reconstruir e reorganizar a fun¢do psiquica alterada
sobre a base de um sistema funcional novo (PUZIREI, 1989, p. 33).
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Um dos livros de Luria que aborda este assunto ¢ Fundamentos de
Neuropsicologia (1981), publicado na URSS em 1973. Contém uma sistematizagdo de
diversos estudos e pesquisas realizadas pelo autor, bem como de outros pesquisadores seus
contemporaneos e antecessores, cujo objetivo principal era esclarecer como se dava,
objetivamente, a organizacao das func¢des psicologicas superiores. Dito de outra forma, seu
fundamento se encontra no estabelecimento de alicerces sélidos para que a ciéncia
psicoldgica superasse a dicotomia corpo e mente, entendendo estes dois elementos como
uma unidade dialética, historicamente determinada. Outro livro de Luria, publicado em
lingua espanhola, cujo conteudo ¢ o mesmo, intitula-se EI Cérebro em Accion (1979a). Do
livro Las Funciones Corticales Superiores del Hombre, publicado em lingua espanhola
(1977) e inglesa (1980b), os Tomos I e II trazem a mesma discussdo dos livros citados
acima, com excecao do item cinco da parte II no qual ¢ apresentada a estrutura e fungdo
dos 16bulos frontais, que o autor amplia e aprofunda em relagdo as discussdes das obras
anteriores. A parte I1I destas duas obras especifica os métodos de investigagao das fungdes
corticais superiores na presenga de lesdes cerebrais locais, assunto ja discutido em seu livro
Afasia Traumatica (1970b). A importancia dos lobulos frontais para a atividade consciente
humana ¢ sistematizada de forma mais completa no livto O Cérebro Humano e os
Processos Psiquicos: Andlise Neuropsicologica da Atividade Consciente (1979b), embora
este assunto também seja tratado de forma sintética no texto O Cérebro Humano e a
Atividade Consciente (1998c).

Luria (1981, 1979a, 1979b, 1980c, 1977), nas obras referenciadas, objetiva a
compreensdo da estrutura da atividade mental, isto é, o funcionamento do cérebro,
buscando a superagdo de duas vertentes explicativas vigentes na sua época: a compreensao
do cérebro como um conjunto de sistemas reativos ou esquemas elementares que
incorporam estimulos recebidos do mundo exterior e produzem respostas frente a estes
estimulos e estudos que defendiam que o funcionamento cerebral se dava de forma integral
ou holistica. A primeira era considerada por ele como uma abordagem mecanica e passiva
do funcionamento cerebral, sendo este totalmente determinado pela experiéncia pregressa
do individuo, aproximando o homem dos animais, enquanto que a segunda desembocava
diretamente na metafisica.

Para Luria (1981, 1979a), era importante compreender o funcionamento cerebral
ndo s6 como determinado pela experiéncia pregressa, mas como capaz de elaborar planos e

metas para o futuro, criando modelos e subordinando a eles o comportamento. Nesta
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afirmacao de Luria, € possivel evidenciar a base marxista, em particular no que diz respeito

ao carater teleologico do trabalho. Nas palavras de Marx (1985, p. 149-150, grifos nossos):

Pressupomos o trabalho numa forma em que pertence exclusivamente ao
homem. Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, ¢ a
abelha envergonha mais de um arquiteto humano com a construgdo dos
favos de suas colméias. Mas o que distingue, de antemao, o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele construiu o favo em sua cabeca,
antes de construi-lo em cera. No fim do processo de trabalho obtém-se
um resultado que ji no inicio deste existiu na imaginacio do
trabalhador, e portanto idealmente.

Nas palavras de Lukacs (2004, p. 156-157):

Nao somente o resultado estd na consciéncia antes de ser realizado
materialmente; esta estrutura dindmica do trabalho se estende também a
cada movimento individual: o homem que trabalha deve planejar de
antemao cada um dos seus movimentos, € verificar constantemente, de
maneira critica e consciente, a realizagdo de seu plano, se é que quer
alcangar, em seu trabalho, o melhor resultado concreto possivel. Este
dominio consciente da consciéncia humana sobre o proprio corpo, que se
estende também a uma parte da consciéncia aos habitos, instintos, afetos, ¢
um requisito elementar inclusive do trabalho mais primitivo.

No entanto, esta forma de compreensdo do funcionamento cerebral, que
considere este carater da atividade humana, dependeria de pesquisas e estudos cientificos
que evidenciassem o cérebro como 6rgdo da mente e superassem a visdo mecanicista que
entendia o cérebro “por analogia com uma rede telefonica” (LURIA, 1981, p. 2). O
cérebro, portanto, deveria ser estudado como um sistema funcional altamente complexo,
partindo-se de novos principios.

Luria (1981, 1979a) entendia que somente por meio da investigacao criteriosa,
pautada em fatos reais, no resultado de observacdes escrupulosamente realizadas em
campos complexos da ciéncia, como a morfologia e fisiologia, a psicologia e a clinica
médica, assentada em principios explicativos solidos, no caso o materialismo-historico e
dialético, poderia fazer avangar a compreensdo de como se constituem e estruturam as
fungdes psicologicas superiores.

Assim, para Luria (1981, 1979a), somente uma nova abordagem no estudo das
fungdes corticais superiores poderia realizar uma revisdo ou reexame dos principais

conceitos utilizados até aquele momento. O conceito de fung¢do, por exemplo, era
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entendido como fun¢do de um tecido em particular ou de uma area em especifico, o que,
para ele, ndo era adequado a todos os usos do termo. Em analogia com fungdes biologicas
mais complexas, como a respiracdo, que nao se pode atribuir a um unico 6rgao ou tecido a
responsabilidade pela execu¢do do objetivo final, e que se caracterizam, portanto, como
sistemas funcionais completos, incorporando diversos o6rgdos, tecidos, etc, que
compartilham de outros sistemas funcionais, procurou realizar a andlise das fung¢des
complexas do comportamento humano. Assim, os sistemas funcionais podem ser
distinguidos ndo somente pela complexidade de sua estrutura, como pela mobilidade de

suas partes constituintes.

A presenga de uma tarefa constante (invaridvel), desempenhada por
mecanismos diversos (variaveis), que levam o processo a um resultado
constante (invariavel), ¢ um dos aspectos basicos que caracterizam a
operagdo de qualquer sistema funcional. O segundo aspecto caracteristico é
a composi¢do complexa do sistema funcional, que sempre inclui uma série
de impulsos aferentes (ajustadores) e eferentes (efetuadores)
(LURIA, 1981, p. 13).

Luria (1981, 1979a) explica que a estrutura sistémica ¢ caracteristica das formas
complexas de atividade mental, que ndo podem ser vistas como faculdades isoladas ou
localizadas em 4&reas estritas do cortex. Por terem sido formadas ao longo do
desenvolvimento histérico e serem sociais em sua origem e complexas e hierarquicas em
sua estrutura, estando baseadas em um sistema complexo de métodos e meios culturais,
implicando nas formas fundamentais da atividade consciente, deviam ser consideradas, em
principio, como sistemas funcionais complexos como demonstrou Vigotski, alterando
radicalmente a abordagem bésica do problema da localizagdo de fungdes no cortex

cerebral.

Enquanto as formas superiores da atividade consciente sdo sempre
baseadas em certos mecanismos externos — torna-se perfeitamente claro
que esses apoios externos ou artificios historicamente gerados sdo
elementos essenciais no estabelecimento de conexdes funcionais entre
partes individuais do cérebro, e que por meio de sua ajuda areas do cérebro
que eram previamente independentes tornam-se os componentes de um
sistema funcional tnico. Isto pode ser expresso mais vivamente dizendo-se
que medidas historicamente geradas para a organiza¢ao do comportamento
humano determinam novos vinculos na atividade do cérebro humano, € é a
presenca desses vinculos funcionais, ou, como alguns os chamam, novos
orgdos funcionais (Leontiev,1959), que ¢ uma das caracteristicas mais
importantes que diferenciam a organizacao funcional do cérebro humano
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em confronto com o cérebro animal. E este principio de construgdo de
sistemas funcionais do cérebro humano que Vigotski (1960) denominou
principio da organizagdo extracortical das fungdes mentais complexas,
querendo dizer com este termo algo inusitado que todos os tipos de
atividade humana sdo sempre formados com o apoio de ajudas ou

instrumentos auxiliares externos (LURIA, 1981, p. 16).
Luria (1981, 1979a) enfatiza que a localizagdo dos processos mentais superiores
ndo podia ser abordada como estatica ou constante, visto que esta se deslocava durante o
desenvolvimento da crianca em conseqiiéncia de estagios subseqilientes de aprendizagem.
Uma vez que o desenvolvimento de qualquer tipo de atividade consciente era
primeiramente de natureza expandida, requerendo inumeros auxilios externos para seu
desempenho, ¢ s6 mais tarde se convertia em habilidade motora automatica, concluiu que,
neste processo, ndo apenas a estrutura funcional se altera, mas também sua organizagdo

cerebral. Esta era, para ele, uma das proposi¢des fundamentais introduzidas na teoria da

localizagdo dindmica das fungdes mentais superiores pela ciéncia psicologica soviética.

A nossa tarefa fundamental ndo ¢ localizar processos psicologicos
superiores humanos em dareas limitadas do cortex, mas sim determinar
mediante uma andlise cuidadosa que zonas do cérebro operando em
concerto sdo responsaveis pela efetuacdo da atividade mental complexa,
qual a contribuicdo de cada uma dessas zonas ao sistema funcional
complexo, ¢ como a relacdo dessas partes do cérebro que operam em
concerto na efetuacdo da atividade mental complexa se modifica nos varios
estagios do seu desenvolvimento (LURIA, 1981, p. 18- 19).

Luria (1981, 1979a) propds, também, uma revisao do conceito de sintoma, que
abrange uma operagdo simplificada e superficial de relacdo causa-efeito. Para ele, as
investigagdes classicas localizacionistas, partindo de observagdes das alteracdes do
comportamento apds lesdes cerebrais locais, supunham de forma simplificada que o
disturbio de uma fun¢do mental particular, como a fala, escrita ou leitura, resultante da
destruicao de uma parte do cérebro, era prova direta de que tal fungdo estaria localizada
naquela parte destruida.

No entanto, para Luria (1981, 1979a), ao partir do entendimento de que a
atividade mental ¢ um sistema funcional complexo que envolve a participagdo de um grupo
de areas do cortex operando em concerto, como ja descrito, muitas vezes distantes uma das
outras, uma lesdo de cada uma dessas zonas ou areas pode desintegrar todo o sistema
funcional ou parte dele, sendo que o sintoma ou perda de uma fungdo particular pouco

pode esclarecer sobre sua localizacdo. Desta forma, a nica possibilidade de progredir na
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investigacdo, desde a verificagdo do sintoma até a localizagdo da atividade mental
correspondente, seria percorrer um longo caminho cuja parte mais importante € “a analise
psicoldgica pormenorizada da estrutura do distarbio e a elucidacdo das causas imediatas do
colapso do sistema funcional, ou, em outras palavras, uma qualifica¢cdo detalhada do
sintoma observado” (LURIA, 1981, p. 20).

Luria (1981, 1979a) destaca que a tarefa do investigador seria estudar a
estrutura dos defeitos observados e qualificar os sintomas, identificando o fator basico que
estd por detras do sintoma observado, o ndo aparente, que daria a possibilidade de se
concluir sobre a localizagdo do foco situado na base do defeito. O conceito de localizagdo
de foco, no entanto, nao coincide com o de localiza¢do de fun¢do e, antes de incorrer em
conclusoes relativas a localizacdo de uma func¢do, a sindrome deveria ser submetida a
analise estrutural complexa, base do método de investigacdo neuropsicologico.

Ele alerta ainda que o emprego de tal método s6 € possivel quando se resiste a
tentagdo de buscar a localizacao direta de processos mentais no cortex e quando esta tarefa
classica ¢ substituida pela “andlise de como a atividade mental ¢ alterada em diferentes
lesdes cerebrais locais e de que fatores sdo introduzidos na estrutura de formas complexas
de atividade mental por cada sistema cerebral” (LURIA, 1981, p. 26). Esta seria a dire¢ao
geral da neuropsicologia enquanto ciéncia da organizagdo dos processos mentais humanos
de alta complexidade, cuja génese ¢ historico-social, o que parece ndo ser o caminho
tomado pela neuropsicologia moderna, especialmente quando supde disfungdes organicas
especificas em criangas que nao aprendem, sem comprovagao de dano cerebral e sem se
considerar como determinantes os aspectos sociais.

Luria (1981, 1979a) destaca trés principais unidades funcionais necessarias para
qualquer tipo de atividade mental: a unidade para regular o tono ou a vigilia, a unidade
responsavel por obter, processar e armazenar as informagdes e outra para programar,
regular e verificar a atividade mental. Para ele, os processos mentais do homem em geral e
a sua atividade consciente em particular ocorrem com a participagdo destas trés unidades,
cada uma delas com seu papel especifico.

Cada uma das unidades possui uma estrutura hierarquizada, segundo Luria
(1981, 1979a), que consiste em trés zonas corticais construidas uma sobre a outra: as areas
primarias (de proje¢do), que recebem os impulsos da periferia e os enviam para o cortex;
as secundarias (de projecao-associacdo), em que as informagdes sdo processadas € o0s

programas sdo preparados; e as terciarias (zonas de superposi¢do), que sdo os ultimos
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sistemas dos hemisférios cerebrais a se desenvolverem e sdo os responsaveis pelas formas
mais complexas de atividade mental, exigindo a participacdo em concerto de diversas areas
corticais *’.

De acordo com Luria (1981, 1979a), a primeira unidade funcional,
responsavel pelo tono, vigilia e os estados mentais, possibilita a manutengdo do nivel
otimo de tono cortical que conduz a atividade organizada, dirigida a metas. As estruturas
que mantém e regulam o tono cortical ndo se situam no proprio cortex, mas sim abaixo
dele, isto ¢, no subcortex ou tronco cerebral (tdlamo, ponte, bulbo, diencéfalo e regides
mediais do cortex*™). Tais estruturas possuem uma dupla relagdo com o cortex, tanto
influenciando o seu tono como sujeitas a sua influéncia reguladora. A formagao ou sistema
reticular do tronco cerebral® possui importante papel, funcionando como ativador geral
sobre o cortex, fortalecendo as reagdes motoras aos estimulos ¢ manutencao dos estados de
vigilia e, ainda, um papel inibidor, provocando os estados de sono.

O sistema nervoso necessita de um tono de atividade ¢ a manutengao deste ¢é
caracteristica essencial de toda atividade bioldgica. No entanto, existem situagdes em que o
tono comum ¢ insuficiente e precisa ser aumentado. Para Luria (1981, 1979a), existem trés
origens principais dessa ativacdo: a primeira seria representada pelos processos
metabolicos do organismo; a segunda vincula-se a chegada de estimulos do mundo exterior
ao corpo e que produz o reflexo de orientacdo, importante para a atividade investigadora e
vincula-se aos mecanismos de memoria; e a terceira, € mais interessante, ¢ evocada por
intencdes e planos, por previsdes e programas, que se formaram durante a vida consciente
do homem, sdo sociais em sua motivacdo e sao efetuados com a participagdo da fala,
inicialmente externa e depois interna. “Toda inten¢do formulada em fala define uma certa
meta e evoca um programa de a¢do que leva a consecucdo daquela meta. Toda vez que a
meta ¢ alcangada, a atividade cessa, mas, cada vez que ela ndo ¢ atingida, ocorre a
mobilizagao adicional de esforcos” (LURIA, 1981, p. 40).

A segunda unidade funcional do cérebro possui a fun¢do primaria de
recepgdo, analise e armazenamento de informagdes e localiza-se nas regides laterais do
neocortex sobre a superficie convexa dos hemisférios nas regides posteriores, incluindo as

regioes: visual (occipital), auditiva (temporal) e sensorial geral (parietal). De acordo com

" Vide Anexo H , zonas primarias e secundarias.

* Vide Anexo I, primeira unidade funcional.

49 e e .. ~ o . . ,
Para o aumento ou diminuicdo da atividade cerebral, sdo utilizados diferentes neurotransmissores. Ha

conexdes com o cérebro, o cerebelo e a medula nos dois sentidos (ascendentes e descendentes).
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Luria (1981, 1979a), os sistemas desta unidade estdo adaptados para a recepcdo de
estimulos que vao ao cérebro por meio dos receptores periféricos € sao compostos por
partes com grande especificidade modal, isto €, adaptadas para a recepcao de informagdes
visuais, auditivas, vestibulares ou sensoriais gerais.

Todas as regides do cortex que constituem a segunda unidade funcional
possuem uma estrutura € um principio de organizagdo hierarquica, sendo constituidas de
areas primarias (receptoras), uma superestrutura de areas secunddrias (associativas), ambas
com analisadores modalmente especificos, e areas terciarias (zonas de superposicao) nas
quais se dao as terminacdes corticais dos diversos analisadores, que possibilitam o
funcionamento em concerto, sendo que a maior parte desta area ¢ formada pela regido
parietal inferior, que, no homem, adquiriu tamanho consideravel, sendo estruturas

especificamente humanas, segundo Luria (1981, 1979a).

A atividade gnoéstica humana nunca ocorre vinculada a uma unica
modalidade isolada (visdo, audicdo, tato); a percepcdo — e, ainda mais, a
representagdo — de qualquer objeto ¢ um procedimento complexo, o
resultado de atividade polimodal, originalmente de carater expandido,
posteriormente concentrado e condensado. Naturalmente, por isso, tal
procedimento deve depender do funcionamento combinado de um sistema
completo de zonas corticais (LURIA, 1981, p. 54).

A funcdo das estruturas tercidrias das regides corticais posteriores sao
essenciais para a integragdo bem sucedida das informacdes recebidas pelo homem por
meio do sistema visual e de transi¢do de sinteses diretas, visualmente representadas, para o
nivel dos processos simbodlicos ou operagdes com significados de palavras, com complexas
estruturas gramaticais e logicas, com sistemas de nimeros e relagdes abstratas. Sao
essenciais, portanto, na conversao da percep¢ao concreta em pensamento abstrato.

A organizagdo das estruturas que formam este sistema ¢ hierarquica, ja que
estdo subdivididas em dreas primarias (de projecdo), que recebem as informagdes
correspondentes e as analisam em seus componentes elementares; dreas secundarias (de
projecdo-associacdo), responsaveis pela codificacdo ou sintese desses elementos e pela
conversao de projecdes somatotopicas em organizagdo funcional; e dreas terciarias (ou de
superposi¢do), responsaveis pelo funcionamento coordenado dos varios analisadores e pela
producdo de esquemas supramodais ou simbdlicos, que sdo base das formas complexas de

atividade gnostica.
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Em sintese, para Luria (1981, 1979a), € possivel distinguir trés leis basicas que
governam a estrutura e funcionamento das regides que compdem o segundo sistema
cerebral: a lei da estrutura hierarquica das zonas corticais, a lei da especificidade
decrescente das zonas corticais hierarquicamente organizadas e a lei da lateralizagdo

progressiva de fungdes.

Com o aparecimento da maior aptiddo da mao direita (que esta associada
ao trabalho e que evidentemente se relaciona com um estigio bastante
precoce da historia do homem), e mais tarde com o aparecimento de outro
processo correlato, a saber, a fala, algum grau de lateralizagdo de fungdes
comega a ocorrer, fenomeno este que ndo foi encontrado em animais, mas
que no homem se tornou um importante principio da organizagao funcional
do cérebro (LURIA, 1981, p. 58).

Desta forma, o hemisfério esquerdo (em pessoas destras) tornou-se dominante e
responsavel por fungdes de fala e pela organizagdo cerebral de todas as formas superiores
de atividade cognitiva vinculadas a ela (percep¢dao organizada em esquemas logicos,
memoria verbal ativa, pensamento logico), enquanto que o hemisfério direito, nao
vinculado a atividade da mao direita ou a fala, permaneceu subdominante, desempenhando
papel subalterno na organizagdo cerebral desses processos. Aqui, ¢ evidente a tese de
Engels (1990) sobre o papel do trabalho na transformag¢ao do macaco em homem, em que
explicita que a mao humana ndo ¢ apenas um 6rgao de trabalho, mas ¢ produto dele, parte
de um organismo integro que também se transforma: “primeiro o trabalho, e depois dele e
com ele a palavra articulada, foram os dois estimulos principais sob cuja influéncia o
cérebro do macaco foi-se transformando gradualmente em cérebro humano - que, apesar de
toda sua semelhanca, supera-o consideravelmente em tamanho e em perfei¢ao” (ENGELS,
1990, p. 272).

Seguindo este pressuposto, Luria (1981, 1979a) explicita que o principio de
lateralizacdao das fungdes superiores no cortex comega a operar apenas com a passagem as
zonas secunddrias e, particularmente, nas zonas terciarias que estdo vinculadas a
codificacdo de informagdes que chegam ao cortex, processo realizado no homem com o
auxilio da fala. Em decorréncia disso, as fungdes das zonas secundarias e terciarias do
hemisfério esquerdo (dominante) passam a diferir daquelas das zonas secundarias e
terciarias do hemisfério direito (ndo-dominante). No entanto, ele alerta que a dominancia
absoluta de um hemisfério ndo ¢ encontrada sempre e a lei da lateralizagdo ¢ de natureza

apenas relativa.
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Essas zonas hierarquicamente organizadas do cortex que constituem o
segundo sistema cerebral funcionam de acordo com o principio da
especificidade modal decrescente e da lateralizagdo funcional crescente.
Estes dois principios representam o meio pelo qual o cérebro pode levar a
cabo suas formas mais complexas de funcionamento, estando na base de
todo o tipo de atividade cognitiva humana, a qual esta vinculada, por sua
origem, ao trabalho, e, em termos de estrutura, a participacdo da fala na
organizacdo de processos mentais (LURIA, 1981, p. 60).

E evidente, na citagdo acima, a unidade dialética entre fungdes psiquicas e
estrutura bioldgica, que se altera qualitativamente por intermédio da atividade pratica
humana, isto €, o trabalho, gerador da necessidade de comunicagdo entre os individuos da
espécie e criador de novas organizagdes funcionais no cérebro humano. Assim, “a
necessidade material, enquanto motor do processo de reproducdo individual e social, ¢ a
que realmente pde em movimento o complexo de trabalho, e todas as mediagdes, de acordo
com o ser, estdo presentes sé para satisfazer esta necessidade” (LUKACS, 2004, p. 39).

O terceiro sistema funcional ¢ responsavel pela programagado, regulagdo e
verificagdo, isto €, pela organiza¢do da atividade consciente. Isto porque o homem, para
Luria (1981, 1979a), ndo reage passivamente as informacdes que lhe chegam, mas cria
intengdes, formula planos, programa acdes, inspeciona sua realizacdo e regula o seu
comportamento, além de verificar a sua atividade consciente. E, também, capaz de
comparar os efeitos de suas agdes com as intengdes originais e corrigir quaisquer erros que
tenha cometido. As estruturas desta unidade, que executam tais fung¢des, localizam-se nas
regides anteriores dos hemisférios (regido frontal).

De acordo com Luria (1981, 1979a), a principal diferenca deste em relagdo ao
segundo sistema (aferente), no qual os processos vao das zonas primarias para as
secundarias e tercidrias, consiste no fato de que seguem uma direcdo descendente, isto &,
comecando nos niveis mais altos das zonas tercidrias e secundarias, nos quais os planos e
programas motores sdo formados, passando depois as estruturas das zonas primarias, que
enviam os impulsos motores preparados a periferia. “Os lobos frontais humanos sdao muito
mais altamente desenvolvidos até mesmo que nos macacos superiores; eis por que no
homem, por meio da progressiva corticalizacdo de fungdes, processos de programacao,
regulacdo e verificacdo de atividade consciente, sdo dependentes em um grau muito maior
das partes pré-frontais do cérebro que os processos de regulacdo de comportamento em

animais” (LURIA, 1981, p. 73).
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Engels (1990) ja sinalizava este aperfeicoamento funcional do cérebro humano
mediante a atividade de trabalho, bem como a apropriacdo destas novas aquisi¢cdes por

parte das geracdes subseqiientes:

O desenvolvimento do cérebro e dos sentidos a seu servigo, a crescente
clareza de consciéncia, a capacidade de abstragdo e de discernimento cada
vez maiores, reagiram por sua vez sobre o trabalho e a palavra,
estimulando mais e mais o desenvolvimento. Quando o homem se separa
definitivamente do macaco esse desenvolvimento ndo cessa de modo
algum, mas continua, em grau diverso e em diferentes sentidos entre
diferentes povos e as diferentes épocas, interrompido mesmo as vezes por
retrocessos de carater local ou temporario, mas avangando em seu conjunto
a grandes passos, consideravelmente impulsionado e, por sua vez,
orientado em um determinado sentido por um novo elemento que surge
com o aparecimento do homem acabado: a sociedade (ENGELS, 1990, p.
273, grifos do autor).

Por isso, para Luria (1981, 1979a), a principal caracteristica que diferencia a
regulacdo da atividade consciente humana ¢é esta regulacdo consciente que ocorre com a
intima participacao da fala. Enquanto as formas relativamente elementares de regulacao de
processos organicos € mesmo das formas mais simples de comportamento podem ocorrer
sem o auxilio da fala, os processos mentais superiores se formam e ocorrem com base na
atividade de fala, que ¢ expandida nos estagios iniciais de desenvolvimento, mas depois se
torna cada vez mais contraida (interna). A agdo programadora e verificadora do cérebro
humano, portanto, realiza-se naquelas formas de atividade consciente cuja regulacdo ocorre
pela intima participagao da fala (lobos frontais).

O comportamento humano complexo, portanto, somente se realiza por meio do
funcionamento combinado das trés unidades cerebrais. A percepcao, por exemplo, ocorre
por meio da acdo combinada das trés unidades funcionais: a primeira fornece o tono
cortical necessario, a segunda leva a cabo a analise e a sintese de informagdes que chegam
e a terceira prové os movimentos de busca controlados, que conferem a atividade
perceptiva seu carater ativo. O mesmo se d4, segundo Luria (1981, 1979a), em relagdo a
estrutura dos movimentos voluntdrios e agdes, mais especificamente as manipulagdes de
objetos necessarios a atividade pratica. Assim, tal como para Engels (1990, p. 275) “gracas
a cooperagdo da mao, dos o6rgaos da linguagem e do cérebro, ndo s6 em cada individuo,
mas também na sociedade, os homens foram aprendendo a executar operagdes cada vez
mais complexas, a propor-se a alcangar objetivos cada vez mais elevados”, sendo que estas

atividades ndo sé se diversificaram, mas se aperfeicoaram de geracdo a geracdo. Em
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resumo, para ambos, Luria e Engels, o funcionamento cerebral humano de alta
complexidade se desenvolveu na filogénese por meio da atividade humana, sendo também
por meio desta que se desenvolve nas novas geragdes, o que evidencia a unidade dialética
entre mente € corpo, que se constitui, fundamentalmente a partir do trabalho.

Luria (1981, 1979a) descreve cada regido do cérebro e sua participagdo nos
sistemas funcionais com base em seus estudos com individuos lesionados, particularmente
afasicos. As diversas regides cerebrais e sua organizacdo funcional sdo abordadas de
acordo com sua concepcao de sistemas funcionais, ilustradas com grande diversidade de
casos clinicos expostos detalhada e minuciosamente, muitos deles retomados de seus
primeiros estudos ja descritos na obra Afasia Traumadtica.

Na terceira parte dos livros Fundamentos de Neuropsicologia (1981) e El
Cérebro em Accion (1979a), Luria resgata todos os estudos realizados desde o periodo em
que trabalhou em conjunto com Vigotski, descrevendo as atividades mentais sintéticas
como percepcao, movimento € agdo, atengdo, memoria, fala e pensamento, mostrando sua
organizagdo cerebral, apresentando o desenvolvimento de cada funcdo e seu prejuizo por
causa de lesdes cerebrais localizadas. Este contetido também ¢ abordado nos quatro
volumes da cole¢io Curso de Psicologia Geral (1991a, 1994b)*, embora nestes, Luria
parta do desenvolvimento de cada funcdo nos animais, nas criancas € o prejuizo
ocasionado pelas lesdes cerebrais. No entanto, a organizagdo dos temas ¢ diferenciada:
inclui um historico sobre a psicologia e seus métodos, sua abordagem do desenvolvimento
do psiquismo humano, da atividade consciente ¢ da relagdo entre as estruturas cerebrais e
0s processos psiquicos, por ser uma cole¢do introdutoria.

E importante destacar uma obra ilustrativa fundamental dos estudos realizados
por Luria com paciente lesionados, O Homem com seu Mundo Destrogado (1973). Esta
obra, escrita pelo proprio paciente diagnosticado, tratado e acompanhado por Luria,
registra comentarios clinicos ao longo do texto sobre as dificuldades enfrentadas pelo
paciente nos 25 anos apds a lesdo sofrida durante a guerra. E um livro que representa a
ciéncia objetiva voltada para a superacdo dos problemas humanos, unindo teoria e préatica.
O paciente narra, detalhadamente, todos os acontecimentos, os prejuizos ocorridos apds o
dano cerebral na regido parieto-occipital esquerda e todos os seus esforcos para recuperar

as fungdes perdidas. Outras obras, que compreendem estudos tematicos relacionados a

g importante ressaltar os problemas de traducéo para a lingua portuguesa existentes nesta colecdo, em que ha falta de
palavras, troca de termos em paragrafos, que podem conduzir a interpretagdes erroneas quando tomadas isoladamente de
outros textos lurianos.
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memoria, sdo as seguintes publicacdes: Pequeno Livro sobre uma Grande Memoria
(Moscou, 1968), traduzido para a lingua portuguesa como 4 Mente e a Memoria (1999) e
Neuropsicologia da Meméria’’ (Tomo I, Moscou, 1974; Tomo 2, Moscou, 1976; Madri,
1980). A primeira destas publicacdes sobre memoria, de acordo com o proprio Luria
(1992), compde um capitulo de seus escritos denominado por ele de ciéncia romantica,
juntamente com a obra O Homem com seu Mundo Destro¢ado (Moscou, 1971, Argentina,

1973, Espanha, 1973):

Os eruditos classicos sdo aqueles que encaram os eventos em termos de
suas partes componentes. Passo a passo, isolam elementos e unidades
importantes, até serem capazes de formularem leis gerais e abstratas. Estas
leis entdo vistas como os agentes governantes do fenomeno estudado. Um
dos resultados desta abordagem ¢ a redugdo da realidade viva, com toda
sua riqueza de detalhes, a esquemas abstratos. Perdem-se as propriedades
do todo vivente, o que levou Goethe a escrever: “Cinza sdo as teorias, mas
sempre verde ¢ a arvore da vida”.

Os tragos, atitudes e estratégias dos eruditos romanticos sdo exatamente os
opostos. Nao seguem o caminho do reducionismo, que ¢é a filosofia
dominante do grupo classico. Os cientistas romanticos ndo querem
fragmentar a realidade viva em seus componentes elementares, e também
representar a riqueza dos eventos concretos através de modelos abstratos
que perdem as propriedades dos fendmenos em si mesmos. E de maior
importancia, para os romanticos, a preservacao da riqueza da realidade
viva, e eles aspiram a uma ciéncia que retenha esta riqueza (LURIA, 1992,
p. 179).

Nao pense o leitor, no entanto, que Luria (1992) desconhecia as limitagdes e
problemas de tal ciéncia romantica, como a falta de logica, raciocinio cuidadoso,
consecutivo e passo-a-passo ou mesmo o objetivo de estabelecer formulacdes solidas e leis
universais aplicaveis. Tal dicotomia, entre ciéncia classica e romantica, no interior da
psicologia, constituia-se na crise j& ventilada por Vigotski entre duas psicologias: a
explicativa ou fisiologica e a descritiva ou fenomenoldgica, em relagdo as fungdes
psicoldgicas superiores.

Outro autor que expressa esta mesma questdo e a superacdo possivel por
intermédio do método materialista-dialético, também adotado por Vigotski e Luria, €
Kopnin (1978, p. 51), ao dizer que “o sujeito ¢ irredutivel a simples consciéncia, logo, sua
dialética ndo se limita a atividade do pensamento humano”, pois ¢ na atividade pratica dos

homens que se verifica a coincidéncia mais plena de sujeito e objeto:

! Esta obra pode ser considerada uma extensdo de seus trabalhos anteriores na area da Neuropsicologia.
LURIA, Alexander R. Neuropsicologia de la Memoria. Madrid: H. Blume Ediciones, 1980d.
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Por si s6, o principio do reflexo garante apenas uma solugdo abstrato-
materialista do problema em foco: a natureza ¢ primaria, o pensamento
enquanto reflexo da natureza ¢ secundario, derivado. No entanto isto ¢é
insuficiente para uma solugdo profunda e multilateral do problema da
relagdo das leis do pensamento com as leis do ser. Assim, por exemplo, se
entendermos metafisicamente o proprio reflexo, como ocorria no velho
materialismo, entdo aspectos e momentos importantes do pensamento
como a sua atividade, seu carater criador, o processo de seu movimento e
evolugdo, a especificidade do proprio conhecimento ¢ a complexidade da
sua atitude em face do mundo objetivo ficardo fora do campo da visdo, o
proprio materialismo sera prejudicial, incapaz de superar plenamente o
idealismo, no qual esses momentos sdo colocados em primeiro plano e
absolutizados. Por isso seria necessario aplicar a propria concepgdo de
reflexo os principios da dialética: estender a dialética ao campo do
conhecimento (KOPNIN, 1978, p. 1978).

Este autor marxista afirma, entdo, que a resolucdo deste conflito somente ¢
possivel se estebelecida a relagdo entre pensamento e natureza, cuja unidade ¢ a pratica
humana, ou seja, o trabalho, a mudanga da natureza pelo homem, sendo esta, de acordo
com Kopnin (1978), a maior conquista do pensamento filosofico.

Do exposto, fica evidente o esfor¢co de Luria, ao longo de sua carreira, para
resolver tal cisdo no ambito da psicologia, valendo-se de estudos meticulosos e detalhados
das fungdes psicologicas superiores, estabelecendo as relagdes entre o funcionamento
cerebral e o comportamento social do homem, referindo-se a inumeros casos por ele
estudados cuidadosamente, objetivando o estabelecimento de leis gerais de
desenvolvimento destas fungdes, tendo como base a logica dialética e ndo a logica formal.
Ao lado destas inimeras publicacdes, ele oferece estes dois estudos longitudinais, que
compdem o que denomina de ciéncia romantica, isto ¢, o registro, descricao e analise de
dois casos, acompanhados por quase trés décadas, que retratam a defesa de Luria (1992)
em relacdo ao papel do clinico, que nao poderia ser substituido por uma abordagem em que
0s equipamentos, por mais avangados que fossem, assumissem o lugar de método central,
“de modo que o raciocinio clinico siga os dados instrumentais como um escravo segue um

senhor” (LURIA, 1992, p. 182).

A observacgdo cientifica ndo ¢ pura descrigdo de fatos separados. Sua meta
principal € visualizar um evento a partir do maior niimero possivel de
perspectivas. O olho da ciéncia ndo sonda uma “coisa”, um evento isolado
de outras coisas ou eventos. Seu verdadeiro objeto é ver e entender a
maneira pela qual uma determinada coisa ou objeto se relaciona a outras
coisas e objetos (LURIA, 1992, p. 182).
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Em psicologia, portanto, para ele as observacdes clinicas nao deviam ser
reducionistas, mas revelar a totalidade do fenomeno, estabelecer a rede de relagdes
importantes de dado fato, preservando a multiplicidade de relagdes e a riqueza do objeto
estudado, o que coincide com o conceito de revelagdo do individuo concreto apontado por
Kosik (2002) e Saviani (2004b).

Estes conceitos se evidenciam também na obra Neuropsicologia da Memoria
(1980d), em que aborda diversas alteracdes desta fun¢do com base em lesdes cerebrais
locais. Expde que, tal como outras fungdes, a memoria deveria ser enfocada como um
complexo sistema funcional, ativo em seu carater, que se estende no tempo em uma série
de ligagdes sucessivas e que estd organizado em diferentes niveis. Somente assim seria
possivel distinguir a memoria ultracurta, cujo volume de material acessivel € pequeno e o
lapso de tempo de conservacdo muito breve; da memoria curta ou operativa, em que a
quantidade de tracos ¢ reduzida e selecionada pela atengdo, mantendo-se por um curto
periodo de tempo; e a memoria longa, que compreende um complexo processo
cognoscitivo que envolve um sistema multidimensional de conexdes que incluem
elementos mentais (sensoriais), como complexos (perceptivos) e muito complexos
(conceituais). O processo de retengdo e o processo de evocagdo, portanto, sdo considerados
por Luria (1980d) como processos ativos € nao passivos, sendo a evocagao um processo de
busca ativa, de eleicdo da conexdo necessaria entre as muitas possiveis e, também, uma
forma peculiar de atividade cognoscitiva, de reconhecimento e de comparagdo. A memoria
humana, para Luria, em seu carater ativo, vincula-se estreitamente com a atividade pratica,
tanto em nivel filogenético quanto ontogenético, que evolui de uma capacidade natural,
espontanea e involuntaria, para a cultural e voluntaria.

Luria (1980d) destaca que a memoria verbal ndo pode ser entendida da mesma
forma que qualquer outro processo mnésico, pois a palavra representa um sistema
multidimensional sob o qual hd uma rede de conexdes com distintas caracteristicas como:
caracteristicas sonoras, vinculos morfoldgicos, enlaces figurativos e conexdes semanticas.
Assim, a percep¢do de uma palavra e sua recordagdo ¢ um processo complexo de inclusdo
da mesma em um sistema de codigos determinados, em que as caracteristicas principais
sao dominantes e os tracos subordinados e secundarios sdo relegados. A recordacao,
portanto, ¢ um processo de selecdo do sistema dominante de conexdes e de inibicdo dos

demais.
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Como regra geral, a recordagdo inclui um processo de codificagdo das
impressoes imediatas, a introducao da informagdo recebida em um determinado sistema
cognoscitivo, o qual pode basear-se em distintas modalidades (visual, auditiva, tactil) e
quase sempre inclui em sua composicdo a organiza¢do verbal, o que faz com que a
memoria, em sua forma pura, praticamente ndo se encontre no homem cultural. Para Luria
(1980d), portanto, a memorizacdo se da mediante a participacdo de varios sistemas
cerebrais, e lesdes cerebrais de distinta localizagdo produzem determinados tipos de
alteracdo de memoria. “A tarefa que nos temos fixado ¢ delimitar claramente estas duas
formas de alteracdes da memoria e distinguir que afecgdes cerebrais levam a alteragdes
gerais, modais-inespecificas e quais alteragdes parciais, modais-especificas da memoria”
(LURIA, 1980d, p. 34). As primeiras, de carater geral, envolveriam disfun¢des nos lébulos
frontais com alteragdes da consciéncia, enquanto que as segundas, mais especificas, ndo
teriam tal envolvimento.

Os estudos desenvolvidos por Luria (1980d) foram orientados para a analise das
mudangas que afetam a atividade mnésica voluntaria ou intencional, superior ou cultural.
Chegou a conclusdo de que a lateralizagdo do foco da afec¢do no hemisfério esquerdo
(dominante) ou direito (subdominante) traz altera¢des distintas de memoria, sendo que, no
primeiro caso, a alteracdo tem um carater sist€émico-especifico e surge no cumprimento de
tarefas mnésicas relacionadas a atividade verbal, enquanto que, no segundo caso, as
alteracdes se situam nas experiéncias ndo verbais, como reconhecimento de rostos, por
exemplo.

Luria (1980d) descreve varios casos clinicos, com exemplos retirados de
protocolos de pacientes avaliados por ele, para ilustrar e apoiar suas conclusdes de que
nenhum paciente cuja afec¢do estava relacionada a zona temporal apresentou desordens
mnésicas gerais com alteragdes da consciéncia. Com exce¢do dos pacientes com lesdo
fronto-temporal massiva, todos procuravam compensar seus defeitos ao utilizar-se de
outros procedimentos para substituir as funcdes alteradas, constituindo-se, na maioria, dos
grupos de reeducacdo, apresentando também maior ou menor grau de afasia acustico-
mnésica. Quando o foco da lesdo se estendia para tras, incluindo as formagodes das zonas
occipitais e parietais, as alteracdes modal-especificas da memoria adquiriam um carater
mais complexo, envolvendo a esfera Optico-mnésica. Finalmente, as perturbag¢des da
memoria possuiam um carater completamente diferente quando o foco patoldgico incluia

as areas profundas da zona frontal esquerda, como os setores anteriores da zona temporal
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esquerda, cuja sindrome fronto-temporal manifestava uma perturbacao de toda a atividade

mnésica.

A anélise realizada mostrou que a memoria do homem tem uma estrutura
muito complexa e que seria errdneo considerar que se reduz a um simples
“registro”, “conservacao” e ‘“cotejo” da informagdo. A recordacdo do
material € um processo complexissimo de elaboracdo da informagado
recebida, da selegdo e codificag¢do e a evocagdo do material anteriormente
memorizado, ¢ também um processo complexo de selecdo dos sistemas
necessarios de enlaces dentre todos os possiveis, uma atividade mnésica
orientada gragas a qual se realiza esta tarefa.

Naturalmente que na atividade mnésica tomam parte distintos sistemas do
cérebro, cada um dos quais traz sua contribuicdo especifica a este
complexissimo processo. A afeccdo de distintas partes do cérebro leva a
afeccdes da memoria, mas a afec¢do de cada parte fara que a atividade
mnésica sofra de maneira distinta.

Uma das principais tarefas da neuropsicologia consiste na analise detalhada
de qual é a contribuicdo de cada sistema cerebral na memoria humana e
como sofre exatamente a memoria em afecgdes do cérebro diferentes por
sua localizacao (LURIA, 1980d, p. 545).

As descrigdes e exemplificagdes extensas utilizadas por Luria (1980d) em seu
livito ndo podem ser aqui reproduzidas, no entanto, ¢ possivel observar até aqui a
interligacdo de todos os estudos de Luria com a perda de fun¢des em decorréncia de danos
cerebrais e o vinculo de seus estudos em neuropsicologia com os pressupostos iniciais da
Psicologia Historico-Cultural, estabelecidos em conjunto com Vigotski, além da fidelidade
ao materialismo histérico-dialético. Assim, sob o pano de fundo de pesquisas
aparentemente organicistas, evidencia-se claramente o conceito marxista de que o trabalho
ou a praxis esta na génese da atividade consciente humana.

Esta discussdo ¢ apresentada ainda de forma mais clara nas publicagdes de
Luria intituladas Cérebro Humano e Processos Psiquicos (Moscou, Primeiro Tomo em
1962 e Segundo Tomo em 1970), Lobulos Frontais e Regula¢do dos Processos Psiquicos
(Moscou, Luria-Homskaia, 1966), publicados em espanhol sob o titulo EI Cérebro
Humano y los Procesos Psiquicos: Analisis Neuropsicologico de la Actividad Consciente
(1979b) e a sintese de varios trabalhos publicadas em portugués na colecdo Curso de
Psicologia Geral em quatro volumes (1991a,1994a), em que ¢ possivel, também,
evidenciar o quanto Luria resgata o pensamento e a linguagem vigotskiana, bem como
explicita a ado¢do do método materialista-histdrico, delineando a unidade dialética mente-

corpo, individuo-sociedade na constitui¢ao da atividade consciente.
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Luria (1979b) expde que, desde a antiguidade, o homem especula sobre o
significado da consciéncia, antes atribuido a um conjunto de faculdades ou propriedades do
espirito humano. De acordo com a sociedade ou modo de producdo, as explicagdes foram
desde explicacdes divinas até naturais e a localizagdo destas faculdades poderia ser posta
no corpo ou no espirito, conforme a base filosofica. Assim, a oposi¢do entre corpo € mente
foi mantendo-se presente, inclusive com o desenvolvimento de novos métodos cientificos,

pois o enfoque tradicional do problema se conservou.

Se admitimos que tinha razdo aquele irdnico historiador do pensamento
cientifico que disse que a grandeza das idéias se mede pelo tempo que
atrasam o desenvolvimento da ciéncia, podemos dizer, entdo, que a idéia da
localizacdo estrita das faculdades psiquicas nas distintas formagdes do
cérebro — em seus ventriculos ou em areas limitadas de sua massa — foi
realmente uma grande idéia. [...] (LURIA, 1979b, p. 16, grifos nossos).

Para Luria (1979b), as concepgdes simplistas sobre o cérebro conservavam o
carater de mitologia cerebral e, por isso, se consolidavam cada vez mais, sendo que o
avanco se deu quando, no lugar desta velha concepgdo sobre as fungdes psiquicas do
homem, apareceu a proposi¢ao de que a atividade consciente humana, que abrange os
diversos tipos de atividade do homem que demarcam a diferenca em relagdo aos animais, ¢
representada por sistemas funcionais complexos, sociais em sua estrutura e autorregulaveis
por suas particularidades funcionais.

Somente assim, para ele, a Psicologia superaria os limites da descricao dos
processos psiquicos e passaria a andlise de sua estrutura interna, a qual ainda era
inacessivel a esta ciéncia. Além disso, a Psicologia deveria considerar que as fungdes
psiquicas superiores eram formagdes historico-culturais e a inter-relacdo e configuracdo
dos sistemas funcionais podem variar conforme a cultura, a organizacdo da producao, a
atividade de trabalho.

Kopnin (1978, p. 63), explicita o que Luria aponta acima, isto €, “nos conceitos
e categorias do materialismo dialético, a realidade objetiva estad representada do ponto de
vista dos objetivos da atividade pratica do homem numa etapa determinada da sua
evolucdo”. Para este autor, “nenhum problema do materialismo dialético se resolve sem a
concepgao materialista de historia” (p. 64) - particularmente no ambito da Psicologia, que
se define como ciéncia que estuda e explica o comportamento humano, esta afirmagdo ¢é

especialmente valida. Assim,
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A compreensdo das leis do desenvolvimento da sociedade ¢ indispensavel
para a fundamentagdo da tese sobre a consciéncia enquanto propriedade da
matéria e produto do desenvolvimento social, sobre a pratica como
fundamento e critério de verdade, etc. Sem o conhecimento das leis do
desenvolvimento da sociedade ¢ impossivel criar uma concepgdo dialética
do desenvolvimento (KOPNIN, 1978, p. 64)

E esse caminho que leva Luria a tomar como base as diferencas de linguagem
nas mais diversas culturas e o quanto o funcionamento cerebral se especializa em
decorréncia desta variabilidade fonémica da lingua materna. Esta aprendida, desde cedo,
pela crianca com certa facilidade e que se evidencia claramente na dificuldade de um
adulto em assimilar uma outra lingua, necessitando de um processo longo de
aperfeicoamento de sua percep¢do auditiva, bem como de seu aparato articulatério para
entender e formular palavras, serve para ratificar seu conceito de sistemas funcionais, que
nao podem ser tomados como uma organiza¢ao homogénea e independente da cultura. O
mesmo se da em relagdo a linguagem escrita, que conduz a necessidade de compreender a
estrutura psicofisiologica interna das diferentes formas escritas, ndo pressupondo uma

identidade nas mais variadas culturas.

Para escrever uma palavra ouvida e pensada, ¢ necessario decompor a
corrente sonora nos sons lingliisticos que a compdem e destacar os
elementos sonoros da lingua suscetiveis de ser escritos — os fonemas. Para
realizar este trabalho é necessaria a participacdo das formagdes do cortex
da regido temporal esquerda. J4 temos visto a importancia que tem estas
zonas centrais do analisador auditivo para destacar os elementos
significativos da linguagem falada. Por esta razdo ndo nos assombra que a
lesdo destas zonas do cérebro conduza inevitavelmente a impossibilidade
de destacar os sons da linguagem e representd-los mediante letras. A lesdo
da regido temporal esquerda do cérebro nos destros conduz, por esta razo,
sérias perturbagdes na escrita. Isto sucede entre as linguas indoeuropéias.
Mas nao tem lugar no chinés, pois a escrita hieroglifica que representa
mediante signos convencionais os conceitos € nao os sons da linguagem na
escrita ndo participam as areas temporais (auditivas) do cortex (LURIA,
19790, p. 28).

Nao € necessario citar, aqui, a necessidade de maiores investigacdes em relacao
as outras atividades complexas humanas, como a leitura, o célculo e demais operagdes
logicas, nas quais sistemas complexos de zonas corticais trabalham de forma combinada e
suas relagdes com a atividade pratica em cada cultura ou organizacio social. E importante,

portanto, compreender que tais sistemas sdo formados pela atividade cultural humana:
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Tal como demonstraram as investigagdes cldssicas de L.S. Vigotski e,
posteriormente, as observagdes de A. N. Leontiev, as fungdes psiquicas
superiores sdo resultado do complexo desenvolvimento histdrico-social.
Estas se formaram sob a influéncia da atividade objetiva dos homens, no
processo de relacdo entre eles, e praticamente sempre consistem em
sistemas funcionais complexos que se apdiam em um complexo de zonas
do cortex cerebral que trabalham conjuntamente (LURIA, 1979, p. 40).

Como a organizacdo dos sistemas funcionais, responsavel por uma dada
atividade, varia de acordo com a cultura, esta também se altera ao longo do processo de

desenvolvimento individual, o que permite a crianga tornar-se um adulto cultural.

Para estabelecer a estrutura interna dos processos psiquicos e suas
mudancas no processo de seu desenvolvimento se levaram a cabo
investigacdes escrupulosas da constituicdo genético-experimental da
atividade psiquica nas sucessivas etapas da ontogénese. Estas investigagdes
tém estabelecido o fato extraordinario das mudancas das relagOes
interfuncionais na atividade psiquica da crianca a medida que esta se
desenvolve; mostrou-se que a estrutura de tais processos como percep¢ao,
memoria ou o pensamento ndo permanece idéntica, sendo que vai mudando
com o desenvolvimento da crianga, € que se a crianga nos primeiros
estagios “pensa do mesmo modo que percebe ou recorda”, nos estagios
tardios “percebe e recorda do mesmo modo que pensa” (L.S. Vigotski,
1960). Mais adiante estabeleceu-se que com este desenvolvimento da
crianga ndo s6 muda a estrutura de seus processos psiquicos, sendo também
as relagdes destes processos com as tarefas genotipicas e que os processos
mnésicos, assim como muitos outros, de imediatos passam a ser mediatos
(A.N. Leontiev, 1931,1959), sobre a base de sua alterabilidade comecam a
assentar ndo os fatores hereditarios, genotipicos, sendo os fatores sociais,
paratipicos (A.R.Luria, 1936,1962) (LURIA, 1979b, p. 50).

Para a Psicologia, portanto, ¢ fundamental conceber que a estrutura de um ou
outro tipo de atividade psiquica ndo permanece idéntica ao longo do desenvolvimento
funcional e que o processo de assimilagdo das agdes psicoldgicas pode introduzir uma
mudanga substancial na estrutura psicologica. Dito de outro modo, ao levar em
consideracdo que a crianga apropria-se, ao longo de seu desenvolvimento, dos
instrumentos e signos que lhe sdo disponibilizados historicamente por sua cultura,
mediados pelas relagdes sociais em que a crianga se insere, entende-se que estes
possibilitardo o desenvolvimento dos sistemas funcionais altamente complexos, que
caracterizam o homem. Por esta via é possivel compreender a relagdo estreita entre

Psicologia e Educagao:
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Na psicologia soviética se tem estudado bem o processo de formagao por
etapas da “atividade intelectual”, que se inicia com os atos complexos
desdobrados, apoiando-se em uma série de meios externos auxiliares e,
paulatinamente — a medida que vao assimilando -, se convertem em
processos internos perfeitamente automatizados que ja ndo necessitam dos
apoios externos. (P. Ya. Galperin, 1959, ¢ outros). Fica, no entanto, sem
esclarecer suficientemente se o que tem lugar aqui € um processo de
reducdo da acdo que antes estava desdobrada, ou este “desenvolvimento
funcional” da atividade inclui uma reestruturagdo muito mais complexa
que ndo s6 muda a estrutura basica da acdo, sendo também sua base
psicofisiologica (LURIA, 1979b, p. 52).

De acordo com Luria (1979b), em seu trabalho com individuos lesionados, foi
possivel observar que, no processo de exercitacdo (ou desenvolvimento funcional) para
recuperagdo de funcdes perdidas, as acdes podem mudar radicalmente sua estrutura
psicofisioldgica e, em alguns casos, comegam a se apoiar em outro sistema de zonas
corticais. Tal fato abre um campo muito grande para a investigacdo psicologica da
dindmica dos processos psiquicos e suas relagdes com os processos educativos formais e
informais, sistematizados ou ndo.

Tomando como base os estudos de Vigotski, particularmente relacionados a
crise existente na ciéncia psicologica, Luria (1979b) vai demonstrando o quanto a
Psicologia do inicio do século XX era capaz de estudar as fungdes psicofisioldgicas
elementares, mas ndo se encontrava em condi¢cdes de aproximar-se de uma andlise
cientifica das fungdes psicoldgicas superiores do homem, como a aten¢do voluntaria, a
memoria consciente, 0 pensamento abstrato € o comportamento volitivo, por ndo poderem
ser explicadas de forma mecanica.

Para o autor, os partidarios do enfoque cientifico natural da Psicologia foram
capazes de estabelecer com éxito as leis de formagdo das reacdes condicionadas, da
medi¢do das sensacdes, das leis naturais da memoria e dos mecanismos fisiologicos
emocionais, mas foram impotentes para explicar as formas superiores da atividade
consciente humana. Assim, permanecendo presos as posi¢cdes do determinismo cientifico
estrito no estudo dos processos psicofisiologicos elementares, fechavam os olhos para as
formas superiores de vida consciente, que ndo poderiam ser esquematicamente explicadas,
nao fazendo a distingdo entre a atividade humana ¢ a atividade animal. Por outro lado,
aqueles que se opunham a tal reducionismo acabavam por desembocar no subjetivismo,

explicando tais formagdes superiores por um principio espiritual.



193

A psicologia de fato se decompoOs em duas ciéncias, e se a psicologia
cientifico-natural explicativa, que descobriu com €xito 0s processos
psicofisiologicos elementares, resultava incapaz de analisar os processos
psiquicos superiores, a psicologia descritiva se dedicava ao estudo atento
dos valores da vida espiritual do homem, mas rompia por principio com
todo intento de explicacdo cientifico-natural deles (LURIA, 19790, p. 54).

Para Luria (1979b), foi Vigotski quem apontou como tarefa principal da ciéncia
psicologica a superacdo desta crise. A psicologia cientifico-natural seguia um caminho
correto ao observar o todo complexo como composto de partes simples no que diz respeito
as fungdes elementares, mas cometia um grave erro ao decompor as formas complexas de

conduta em elementos mais simples, que perdiam deste modo s caracteristica da totalidade.

Ja nos anos de 1920, L. S. Vigotski expressou a idéia de que precisamente
este ultimo método deve converter-se no principal da psicologia cientifica e
que a unidade principal que conserva as propriedades do todo sdo as
complexissimas formas da atividade reflexa: o emprego de instrumentos
e meios que permitem ao homem dominar as condi¢des do meio externo e
seguidamente regular assim sua propria conduta, convertendo-se no
homem em um “sistema de um grau muito elevado de autorregulagdo™.[...]
Vigotski partia das mesmas posi¢des dos estudos classicos da atividade
reflexa. Mas, em compensagdo, destacava as “unidades”, que sdo
substanciais para a conduta do homem, e as convertia em objeto da
investiga¢ao cientifica. Esta ¢ a razdo por que Vigotski se inclinara a
considerar a utilizagdo dos instrumentos ¢ dos signos como o ponto de
partida para a construgdo das fungdes psiquicas superiores do homem e
denominou o campo de sua investigacdo como psicologia “instrumental”
(LURIA, 1979b, p. 55).

Se a utilizagdo dos instrumentos tornou possivel o dominio do mundo objetivo
externo, a utilizacdo dos signos possibilitou ao homem dirigir seus proprios processos
psicolégicos, isto ¢, dominar seu mundo subjetivo ou interno. Esta ¢ a grande questdao
colocada pela Psicologia Histoérico-Cultural. Nos primeiros estudos de Vigotski citados
por Luria (1979b), ele e seus colaboradores dedicaram-se a pesquisar como 0s meios
externos ou signos podem organizar a memoria ativa, direcionar a aten¢do voluntaria e
dirigir a propria conduta, trabalhos continuados por diversos companheiros dele apds sua
morte, inclusive o proprio Luria. Foi Vigotski quem elaborou o primeiro método de estudo
objetivo do ato voluntario, denominado de metodologia da dupla estimulagdo.

Para Luria (1979b, p. 56), a importancia do método de Vigotski consistia em
que, permanecendo nos limites da teoria dos reflexos, era possivel superar as

representacdes mecanicistas dos estudos sobre as funcdes elementares e aproximar-se do
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estudo cientifico do ato consciente, isto ¢, voluntario. “O homem, que introduz mudangas
no mundo externo e se submete a estas mudancas, por ele mesmo domina sua conduta e
resulta capaz de dirigi-la voluntariamente”. A fonte da agdo livre ou ativa ndo estd
colocada no limite organico ou no interior do espirito, mas nas formas objetivas da vida
social, isto ¢é, as fontes da consciéncia e da liberdade do homem tém que ser buscada na
historia social do homem, nas formas concretas de trabalho, intercambio ¢ relagdes sociais
de produgdo. “A liberdade ¢, pois, o dominio de ndés proprios e da natureza exterior [...];
cada passo no caminho da cultura ¢ um passo no caminho da liberdade” (ENGELS, 1979,
p. 96).

De acordo com Engels (1990, p. 277), enquanto os animais s0 utilizam a
natureza e a modificam passivamente, isto €, pelo simples fato de sua presenca nela, “o
homem, ao contrdrio, modifica a natureza e a obriga a servir-lhe, domina-a”, esta sua
diferenca essencial em relacdo aos animais, diferenca resultante do trabalho. Mas ele alerta
que esta modificacdo e dominio ativo da natureza realizado pelo homem nao ¢ e nem pode
ser compreendido como o de alguém situado fora dela, isto €, “mas que nds, por nossa
carne, n0ssoO sangue € nosso cérebro, pertencemos a natureza, encontramo-nos em seu seio,
e todo 0 nosso dominio sobre ela consiste em que, diferentemente dos demais seres, somos
capazes de conhecer suas leis e aplica-las de maneira adequada” (p.277). Aprender a
controlar e compreender o impacto das acdes humanas sobre a natureza, destaca Engels
(1990, p. 278), significa, antes de tudo, que os homens compreendam sua unidade com ela,
tornando-se cada vez mais inconcebivel “essa idéia absurda e antinatural da antitese entre o
espirito e a matéria, o homem e a natureza, a alma e o corpo, idéia que comega a difundir-
se pela Europa sobre a base da decadéncia da antiguidade classica e que adquire seu
maximo desenvolvimento no cristianismo”.

A compreensdo sobre a unidade homem-natureza ¢ o pano de fundo de todos os
estudos lurianos. Luria enfatiza que era importante nao s6 compreender como o homem
humaniza a natureza, isto ¢, torna-a natureza humanizada, mas como ele proprio, neste
processo, se humaniza. Por isso a necessidade de explicar a constituicdo das fungdes
psicoldgicas superiores ou do ndo desenvolvimento das mesmas, mudando radicalmente o
enfoque até entdo dado. Se para o marxismo, de acordo com Kopnin (1978), o logico
(movimento do pensamento) ¢ o reflexo do histérico (movimento dos fendmenos da
realidade objetiva) para se explicar dialeticamente a constituicdo de novas formas de

pensamento, estas devem ser, por si mesmas, dialéticas, isto é, mdveis, flexiveis e inter-
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relacionadas. Por isso a oposi¢do radical de Luria em relacdo as concepgdes psicologicas
pautadas no materialismo mecanicista.

Se a atividade psiquica da crianca se forma sob a influéncia das coisas que a
rodeiam, sendo que cada uma das quais representa a histdria materializada da vida
espiritual de muitas geracoes, esta atividade se desenvolve também sob a influéncia e
direcionamento das pessoas que a rodeiam, das relagdes sociais em que a crianga esta
inserida e se alteram ao longo do desenvolvimento. Como defende Luria (1979b) que a
crianga ndo nasce como um ser isolado da vida exterior e s6 vagarosamente vai sendo
introduzido na cultura, desde os primeiros momentos vai se envolvendo na rede das
influéncias sociais e culturais e, ao contrario, paulatinamente, vai se destacando como um
ser independente, embora seu “mundo” espiritual ou psiquico se forme em determinadas
condi¢des sociais - conceito que demonstra a diferenga marcante em relagdo as concepgdes
piagetianas - “as raizes das fung¢des psiquicas superiores do homem se encontram muito
além de seu organismo biologico: nas condi¢des objetivas de sua existéncia; e seu
desenvolvimento ¢ o processo de sua formagao social” (LURIA, 1979b, p. 58).

Portanto, apropriando-se da idéias de Vigotski, Luria (1979b) vai demonstrando
como a formagdo das fungdes psiquicas superiores se constituem em sistemas com alto
grau de auto-regulagdo. Para ele, como para Vigotski, ¢ pela acdo, inicialmente
compartilhada por duas pessoas, que vai se convertendo em procedimentos organizadores
da atividade psiquica interna e que, posteriormente, adquirem uma estrutura
intrapsicologica individual. A linguagem tem papel fundamental neste processo e foi foco

de diversas investigagdes de Vigotski e seus colaboradores, esclarece Luria (1979b, p. 59):

Se trata do sistema que tem sido formado no milenar processo de
desenvolvimento historico — do sistema da lingua -. Precisamente a lingua
(e a linguagem que a utiliza) ndo s6 serve de meio de comunicagdo, senao
permite também a conservagdo e transmissdo da experiéncia para as
geracdes futuras. A lingua permite extrair as caracteristicas substanciais,
generaliza-las, formando uma relagdo categorial com a realidade e
determinando praticamente todos os aspectos da atividade consciente. Sob
o efeito da lingua, que serve de base para o segundo sistema de signos,
muda de forma radical a percepcao, se formam novos tipos de memoria, se
criam novas formas de pensamento que proporcionam os complexissimos
sistemas de relacdes inversas. A linguagem — em um principio externo e
depois interno — se converte em uma das principais bases da regulagdo da
conduta.
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Luria (1979b) argumenta que o valor dos primeiros trabalhos desenvolvidos por
Vigotski consistiu na possibilidade de formulacao de uma série de teses sobre a estrutura
significativa e sistemdtica da consciéncia, mostrando com detalhes as etapas sucessivas de
desenvolvimento da mesma ndo s6 em relagdo ao conteudo do pensamento que se
modifica, como sua estrutura e relagdo entre os diversos processos psiquicos que também
sao mutaveis. Assim, foi possivel demonstrar que o desenvolvimento da crianga, em suas
etapas sucessivas, estd ligado ao surgimento de novas formas de atividade e ao
desdobramento de novas formas de significado para as palavras que potencializam a

mudanga radical das principais fungdes psicologicas e suas relagdes.

O enfoque a partir destas posigoes da vida psiquica do homem arrastou
atras de si a remodelagdo radical de todos os ramos principais da ciéncia
psicologica. A percepcdo € a memoria, a representacdo € o pensamento, as
vivéncias emocionais ¢ a agdo voluntaria deixaram de observar-se como
funcdes naturais do tecido nervoso e como simples propriedades da vida
psiquica. Se fez evidente que possuem sua génese socio-histdrica e tém
adquirido umas particularidades funcionais novas, especificas para o
homem. A atividade lingiiistica tem deixado de observar-se como um
processo particular que ndo possui relagdo direta com a percepgdo e a
atencdo, com a memoria ¢ o pensamento. Surgiu a possibilidade real de
explicar cientificamente processos como o pensamento abstrato e agdo
voluntaria, que ao longo de séculos tem permanecido inexplicados. Aquilo
que antes se havia observado como fungdes isoladas ou inclusive como
propriedades indecomponiveis, se tem manifestado agora como
complexissimos sistemas funcionais que tém sido formados na historia e
que mudam no processo de desenvolvimento dos homens durante sua vida.
Formando-se em comunica¢do com os maiores, reconstruindo sua conduta
sobre a base da atividade objetiva e da linguagem, assimilando
conhecimentos, a crianga nao s6 adquire novas formas de relacdo com o
exterior, sendo também forma novos sistemas funcionais que lhe permitem
dominar novas formas de percep¢do e memoria, novos tipos de
pensamento, novos procedimentos de organizacdo das agdes voluntarias
(LURIA, 1979b, p. 61, grifos do autor).

Assim, Luria (1979b) entende que as concepgdes de Vigotski revolucionaram a
abordagem da formacdao da consciéncia humana que estava estancada durante séculos,
demonstrando que as fung¢des psiquicas antes pensadas como estaveis e imdveis eram, na
verdade, sistemas funcionais complexos, mdveis e mutaveis no processo de
desenvolvimento, possibilitando a Psicologia a superagdo dos estreitos limites naturalistas,

por uma abordagem cientifica da formagao social dos fenomenos naturais.
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As concepgdes a que chegou Vigotski lhe obrigaram a pensar que a
localizagdo das fungdes psiquicas superiores ndo podem ser entendidas de
outro modo que como cronogénica, que se trata do resultado do
desenvolvimento psiquico, que as relagdes, que sdo caracteristicas para as
distintas partes do cérebro e que dao lugar as fungdes psiquicas superiores,
se vdo constituindo no processo de desenvolvimento e que o cérebro
humano possui uns principios de localizagdo novos em comparagao ao
cérebro dos animais. (L.S. Vygotsky, 1960). Mas o desenvolvimento desta
tese exigia uma analise incomparavelmente mais completa e concreta da
organizacdo funcional dos processos psiquicos do homem sem a qual o
intento de resolver a questdo de sua localizagdo seguiria sendo impossivel
(LURIA, 19790, p. 63, grifos do autor).

Totalmente coerente com o método, Luria analisa a estrutura das formas de
pensamento, tal como apontado por Kopnin (1978) em relacdo a logica dialética,
enfatizando a dialética da inter-relagdo entre singular, particular e universal nessas formas
enquanto reflexo das relagdes do mundo objetivo. Assim, ao analisar a linguagem, ndo se
prende a forma, mas sim a considera como “[...] um meio de existéncia e funcionamento
do conhecimento”, penetrando no préprio processo de aquisicdo deste, no proprio processo
de constituicdo do pensamento, “[...] no modo em que nele se reflete a realidade”
(KOPNIN, 1978, p.85). Para Luria (1979b, p.64) também “¢é impossivel imaginar a prdxis
do homem sem sua atividade objetiva, e o pensamento lingiiistico sem a linguagem e seus
meios externos: os sons da lingua, as letras, as relagdes logico-gramaticais, todas elas
criadas no processo da historia social”.

E, portanto, a historia social e a historia da apropriagio individual dos
instrumentos e signos culturais, por meio da atividade pratica humana, que coloca zonas
determinadas do cortex cerebral em novas correlagdes, formando novos sistemas
funcionais, inexistentes nos animais. Em Neurologia, até os primeiros estudos de Vigotski,
segundo Luria (1979b), nunca se havia colocado a questdo de que as mesmas fungdes
podem realizar-se em distintas etapas do desenvolvimento por distintas areas do cortex
cerebral e que a inter-relacdo das diversas zonas corticais pode ser diferente em distintas
etapas do desenvolvimento. Ele apontou que, nas primeiras etapas da ontogénese, 0s
passos iniciais de formagdo das fungdes superiores dependem das funcdes elementares de
base bioldgica, mas, nas etapas tardias do desenvolvimento, esta relagdo se modifica.
Enquanto, no inicio, as fungdes superiores dependem da maturagdo das inferiores, no
comportamento ja formado, as fungdes superiores organizam o trabalho das inferiores,

subordinando-as a sua agdo. Este pensamento ¢ desenvolvido e demonstrado por Luria

(1969b, 1970a, 1970b, 1977, 1979a, 1979b, 1980b, 1981) em secus estudos sobre
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Neuropsicologia, evidenciando que a lesdo de uma determinada regido do cortex pode

provocar, em diferentes etapas, sindromes completamente distintas.

O fato de que a histéria vincule novos nucleos funcionais no coértex
cerebral indica que o desenvolvimento dos “6rgdos funcionais” se produz
através da formagao de novos sistemas funcionais mediatos, que nunca se
deram nos animais e cuja criagdo ¢ um novo modo de desenvolvimento
ilimitado da atividade do cérebro. O cortex cerebral do homem se converte,
gracas a este principio, no 6rgdo da civilizagdo, que encerra em si
possibilidades ilimitadas e que n3o necessita da criacdo de aparatos
morfologicos novos cada vez que na historia surge a necessidade de uma
nova fung@o (LURIA, 1979b, p. 64, grifos do autor).

Luria (1979b) postula que embora desde os primeiros estudos e proposigdes de
Vigotski sobre o funcionamento cortical muito tenha se avangado no ambito da Neurologia
e Fisiologia em termos de acimulo de dados, pouco se avangou na resolugcdo da questio
das bases cerebrais da atividade consciente humana. Ha uma grande quantidade de
informacdo e mesmo com esta, pouco vem sendo esclarecido sobre a atividade consciente,
0 que o levou a pensar que o problema estivesse na colocacdo erronea da questdo tedrica
principal em que a consciéncia ndo pode ser considerada um estado primario e interior da
matéria viva, no caso o cérebro.

Os processos psiquicos surgem no seio da célula viva mediante a relagao
reciproca com o meio que a rodeia, nos limites do organismo com o mundo exterior,
adquirindo formas de reflexo ativo do mundo externo. Enquanto que, nos animais, ¢
possivel observar novas formagdes anatomo-fisiologicas conforme as espécies interagem
com o meio e evoluem organicamente, o que explica as alteragdes comportamentais nos
diferentes animais e espécies. No homem, por sua vez, embora ocorra mudanca dréstica e
radical em seu comportamento e interacdo com o ambiente, por serem estas produto da
historia e nao da evolugdo biologica, ndo se pode buscar a explicagdo no seio do sistema
nervoso, mas nas formas de relacdo com a realidade, que vao se formando nos sucessivos
estagios do desenvolvimento histérico. 2 “A psicologia cientifica moderna parte da postura
oposta. Havendo obtido um forte impulso com os trabalhos de L. S. Vigotski (1934, 1958,
1960), nega desde o principio a concep¢do que considera a consci€éncia como uma

qualidade subjetiva invaridvel, como palco onde aparecem o0s acontecimentos

32 Luria expde de forma sintética as diferengas existentes na evolugio de diversas espécies animais em relagio as fungdes,
como: sensagdes, percepgao, atengdo, memoria, linguagem e comportamento intelectual, demonstrando a diferenga destas
no animal e no homem, quando, no segundo, transformam-se de fungdes elementares ou naturais em fungdes superiores
ou culturais, em sua cole¢do composta de quatro volumes intitulada Curso de Psicologia Geral (1991a, 1994a).
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significativos, ou como um epifenémeno que acompanha a nossa conduta” (LURIA,
1979b, p. 71, grifos do autor).

Assim como Vigotski partia da tese compativel com a filosofia do marxismo-
leninismo, de que a consciéncia possui um carater objetal e significativo, cujo
desenvolvimento ¢ paulatino e ininterrupto, para Luria (1979b), ndo deveria haver duvidas
de que todo este processo nao pode ser de nenhum modo resultante de uma simples

maturacdo de neurdnios ou que tal desenvolvimento seja espontineo e linear.

Estas sdo as teses que permitiram a Vigotski chegar a dedugdo de que as
distintas etapas do desenvolvimento da consciéncia do homem ndo so
possuem uma diferente estrutura significativa, sendo que também se realiza
através de distintos sistemas psiquicos e que se nas primeiras etapas de sua
formacao as impressoes imediatas desempenham um papel principal, nas
etapas sucessivas este lugar decisivo € ocupado primeiramente pela
percepcao e acdo objetiva complexa, e nas etapas finais pelo sistema de
codigos abstratos construidos sobre a base das fungdes da abstracdo e
generalizagdo da lingua (LURIA, 19790, p. 74).

Devido a isso, Vigotski afirmava que a palavra como elemento da linguagem nao ¢
tanto um correlato do pensamento como um correlato da consciéncia, sendo sua unidade
principal. De acordo com Marx & Engels (1991, p. 43) “[...] a linguagem ¢ a consciéncia
real, pratica, que existe para os outros homens e, portanto, existe para si mesmo; ¢ a
linguagem nasce, como a consciéncia, da caréncia, da necessidade de intercAmbio com

outros homens”.

Portanto, ao adotar as consideragdes de que a consciéncia possui uma
constitui¢do significativa e sistematica complexa e que a atividade consciente se realiza nas
distintas etapas mediante diferentes sistemas funcionais que, embora permane¢am oS
mesmos estruturalmente, mudam dinamicamente sua fun¢do segundo o estado de vigilia e
de acordo com a tarefa colocada, para Luria (1979b, p. 74), ¢ absolutamente sem sentido a
busca de um o6rgao ou conjunto de células que possa ser considerado o “orgdo da
consciéncia”. Para ele, isso seria tdo ridiculo quanto procurar o “assento da alma”.

Mesmo com a mudanga de enfoque, no entanto, ele ndo nega a importancia dos
estudos sobre o cérebro, a analise dos mecanismos cerebrais concretos € a busca dos
componentes que fazem parte dos diversos sistemas funcionais que possibilitam a
atividade consciente. Luria (1979b) cita trés métodos que eram e ainda sao utilizados nas

investigagdes: o método de investigacdo anatdmico-comparativo, a investigacao
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eletrofisiologica e a andlise das mudancas que se dao em decorréncia de lesdes cerebrais
locais. O primeiro deles contribuiu com informagdes para o estudo da conduta dos
animais, mas ndo ajudou no entendimento dos mecanismos cerebrais da consciéncia
humana, pois o cérebro humano ndo produz alteragdes morfologicas novas, que refletem as
novas fungdes psiquicas, como nos animais. O segundo se baseia em experimentos de
excitacdo do cortex humano, oferecendo informagdes sobre as particularidades funcionais
de distintos neurdnios, enriquecendo os conhecimentos sobre a estrutura e importincia
funcional de distintos sistemas cerebrais, analisando os mecanismos intimos pelos quais
transcorre a excitacdo, mas, por sua natureza, fica restrito ao nivel dos neurdnios e sé
permite dedugdes indiretas sobre a importancia que tem distintas formagdes cerebrais na
regulagdo geral da atividade consciente humana. O terceiro e mais utilizado por Luria
(1979b) corresponde aos estudos do modo como varia a complexa atividade psiquica
humana em casos de destrui¢do de uma ou outra area do cérebro.

Em seus estudos em pacientes lesionados, Luria (1979b) destaca os lobulos
frontais que constituem as areas terciarias tipicas do cortex, que ocupam um ter¢o da massa
dos hemisférios e ndo se relacionam diretamente com a recep¢do da informagdo ou envio
dos impulsos do centro para a periferia. Elas desempenham importante papel na formagao
dos programas da atividade consciente, proporcionando o carater dominante destes
programas e em estreita ligagdo com a linguagem humana, possibilitando o
desenvolvimento dos movimentos e agdes, inibindo os impulsos colaterais e permitindo a
confronta¢do da acgdo realizada com a intencdo inicial ¢ controlando o desenvolvimento

total da atividade.

Existem todas as bases para pensar que precisamente gracas a linguagem,
que era uma fung@o interpsicologica, compartilhada entre duas pessoas, e
que depois se converteu em uma forma intrapsicolégica de organizacao da
atividade humana (L. S. Vigotski, 1958), o homem ascende sobre o nivel
das reag¢des impulsivas ante a agdo direta do meio e sua conduta comega a
determinar-se pelo ‘“‘campo significativo interno” que de forma
generalizada (sintética) reflete a influéncia do meio, formula os motivos
sobre os quais se baseia a conduta e atribui a atividade um carater
consciente. As numerosas observacdes nos permitem afirmar que esta
complexa regulagdo lingiiistica da conduta consciente s6 pode levar-se a
cabo com éxito mediante a participagdo dos lobulos frontais do cérebro e
pode ver-se seriamente perturbada no caso de lesdo nos mesmos (LURIA,
19790, p. 87).
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Assim, ao entender a consciéncia como uma forma complexa do reflexo ativo
da realidade, a nova psicologia, que se apdia na tese da estrutura significativa e sistemdatica
da consciéncia, formulada inicialmente por Vigotski e desenvolvida por Luria (1979b) em
seus estudos e pesquisas em neuropsicologia, permite a conversdo da consciéncia em
objeto de auténtico estudo cientifico. Sendo a consciéncia humana resultante da atividade
complexa, que possui a funcdo aperfeicoada de orientacdo na realidade que rodeia o
homem e de regulacdo da conduta, sua formacdo se d4 no processo da historia social, ao
longo da qual se desenvolve a atividade objetiva e a linguagem, sendo que se manifesta
com estreita participagdo destas. Nessa mesma dire¢ao, Lukacs (2004, p. 96, grifos nossos)
define a consciéncia como o “drgdo da decisdo, de escolha”.

Ao mediatizar o reflexo do mundo exterior por meio da linguagem, utilizando a
informacdo que lhe chega de outros e a regulacdo externa ou social de sua propria conduta,
o homem obtém a possibilidade de desenvolver formas mais complexas de reflexo da
realidade e formas mais elevadas ou voluntarias de regulagdao de sua conduta, que passa a
ser interna. Assim, as impressdes que lhe chegam do mundo exterior sdo submetidas a uma
analise complexa, recodificam-se de acordo com as categorias que assimilou de toda
experiéncia histérica humana a ele transmitida e por ele apropriada, e seu reflexo da
realidade adquire um carater abstrato e generalizador (sintético), que muda em cada etapa
do desenvolvimento psiquico. Justamente por isso, segundo Luria (1979b), o homem torna-
se capaz de formular inten¢des complexas, de criar programas articulados de acdes,
subordinar sua conduta a estes programas, destacando as impressdes e relagdes
substanciais que fazem parte dos mesmos, inibindo as impressoes € associagdes
secundarias ndo correspondentes, € passa a ser capaz de confrontar as acdes que realiza

com as inteng¢des iniciais e corrigir os erros cometidos.

As bases cerebrais da complexa atividade consciente — significativa e
sistematica — do homem tém que ser buscada no trabalho conjunto dos
distintos sistemas do cérebro, cada um dos quais faz sua contribuicio
especifica no trabalho de todo o sistema funcional. Somente tais sistemas
funcionais complexos e altamente diferenciados podem proporcionar este
complexissimo processo de andlise (recodificacdo) da informagdo, da
formagdo de programas de atividade com a selecdo da série necessaria
(substancial) de conexdes e a inibicdo dos efeitos secundarios (colaterais)
e, finalmente, da confrontacdo do efeito da acdo com a intencdo inicial,
todos eles elementos caracteristicos da atividade consciente. A intima
participacdo dos processos verbais na atividade consciente do homem faz
com que este sistema seja, todavia, mais complexo (LURIA, 1979b, p. 98,
grifos nossos).
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E possivel evidenciar nos escritos de Luria, de forma bastante clara, o quanto a
consciéncia humana ¢ produto do desenvolvimento historico-cultural, o que nos remete a
relacdo estreita entre Psicologia e Educacdo, uma vez que ¢ pela apropriacdo dos
instrumentos e signos culturais complexos por parte da crianga em seu processo de
escolarizagdo que se da a formacao da atividade consciente ou voluntaria, que distingue os
seres humanos dos animais. Além disso, a unidade dialética entre corpo e mente, biologico
e social, que vai sendo sistematizada ao longo de toda a sua produ¢do, demonstra a
necessidade de unificagdo dos estudos neurofisioldgicos, psicologicos e educacionais.
Somente um referencial s6lido (no caso uma Filosofia, o materialismo historico e dialético)
que dé base para o entendimento de como ocorre o processo de humanizacao,
interrelacionando seus diversos aspectos, possibilita o enfrentamento de problemas comuns
na atualidade como o fendmeno da ndo-aprendizagem em criangas que nao possuem lesdes

cerebrais, isto €, possuem integridade cortical.

4.2. O papel da linguagem na formacao das func¢oes psicologicas
superiores

Em consonéncia com os estudos anteriormente discutidos sobre a memoria € a
perda de funcdes devido a danos corticais, outros estudos, como os relacionados a
neurolinguistica, sdo especialmente importantes para a compreensao de como a linguagem
reorganiza as fungdes psicologicas superiores na otica luriana. Dentro desta tematica, e que
foram publicados neste periodo, pode-se considerar Fundamentos de Neurolinguistica
(1980a), publicado originalmente em russo em /975, e Pensamento e Linguagem (2001),
publicado originalmente em russo com o titulo Linguagem e Consciéncia, em 1979. Aqui,
¢ importante ressaltar que o primeiro retoma grande parte dos estudos de Luria sobre as
afasias, ja publicados com o titulo de Afasia Traumatica em 1947, no periodo de censura
stalinista, sendo reeditado e complementado, posteriormente. O segundo abrange boa parte
dos estudos de Luria sobre o desenvolvimento da linguagem na crianga, parte dos estudos
interculturais e neuropsicologicos relacionados a linguagem e ao pensamento.

Entende-se estas publicagdes finais de Luria, juntamente com sua obra
autobiografica (publicada postumamente), como a tentativa exaustiva deste tedrico de

promover, em seus ultimos anos de vida, a ligagdo perdida entre seus diversos trabalhos e
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com maior liberdade. Seu trabalho incansavel em suas Gltimas décadas de vida, reunindo
os casos clinicos e apontamentos, muitos deles guardados por muito tempo, para uni-los
em um corpo tedrico coerente com os desenvolvidos com Vigotski, deve ser aqui
reconhecido. Neste sentido, ¢ importante analisar como estas ultimas obras estdo repletas
de citagoes e referéncias a Vigotski, que serdo explicitadas junto as elaboragdes de Luria
sobre as relagdes entre pensamento e linguagem, que complementam toda a discussao
realizada sobre a constituicdo dos sistemas funcionais, responsaveis pela atividade
consciente humana.

Para Luria (2001), uma das grandes questdes da Psicologia como ciéncia
sempre foi entender em que consiste € como se desenvolve a consciéncia humana, partindo
de uma concepcdo marxista de homem, demonstra que este, diferentemente dos animais,
ndo se limita a impressdo imediata das coisas, dos objetos que estdo ao seu redor, pois o
homem ¢ capaz de “ultrapassar os limites da experiéncia sensivel, de penetrar mais
profundamente na esséncia das coisas [...] pode abstrair caracteristicas isoladas das coisas,
captar os profundos enlaces e relagdes em que se encontram” (LURIA, 2001, p. 11).

Parafraseando Marx, o homem supera ou ultrapassa os limites dados pela
aparéncia dos fenomenos a ele apresentados, indo a esséncia dos mesmos, estabelecendo
relagdes entre eles. “As coisas, entdo, ndo sao captadas somente de forma imediata, mas
sim pelos reflexos de seus enlaces e relagdes. Portanto, ultrapassamos os limites da
experiéncia sensorial imediata, formamos conceitos abstratos que permitem penetrar mais
profundamente na esséncia das coisas” (LURIA, 2001, p. 11-12).

Em resumo, o homem nao ¢ s6 capaz de perceber as coisas mais profundamente
do que a experiéncia sensivel lhe permite, mas tira conclusdes com base no raciocinio. O
conhecimento humano, portanto, vai além do conhecimento sensorial, ¢ um conhecimento
racional, ja que realiza a passagem do mundo animal a histéria humana, operando o salto
do sensorial ao racional. Tal desenvolvimento, porém, ndo se da em decorréncia do
amadurecimento organico, de algo que ja se encontra nos individuos a priori, desde o
nascimento, ou que possua uma origem espiritual. Luria (1994a, 1980a) demonstra com
propriedade o quanto esta caracteristica da consciéncia humana se desenvolve historica e
culturalmente no homem.

Assim, Luria (2001, p. 23) volta a reafirmar, neste estudo, que “a diferenca
radical entre este enfoque e o da psicologia tradicional é que as origens da consciéncia

humana nao se buscam nem nas profundidades da alma, nem nos mecanismos cerebrais,
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mas sim na relagdo do homem com a realidade, em sua historia social, estreitamente ligada
com o trabalho e a linguagem”. Opunha-se aos interlocutores de sua época que afirmavam
existir nos animais linguagem como no homem. Apesar de ndo negar a existéncia de
linguagem nos animais, procurava demarcar a diferenca existente entre a linguagem
humana e animal, conceituando como linguagem humana “um complexo sistema de
codigos que designam objetos, caracteristicas, agdes ou relagdes; codigos que possuem a
funcdo de codificar e transmitir a informacao e introduzi-la em determinados sistemas”
(LURIA, 2001, p. 25).

Considera, tal como Vigotski, o elemento fundamental da linguagem humana a
palavra, por ser ela que nomeia as coisas, individualizando suas caracteristicas, designando
as acOes e relacdes, inserindo objetos em determinados sistemas, codificando a
experiéncia. No entanto, para se entender a importancia da palavra para a linguagem
humana, ¢ preciso compreender seu desenvolvimento historico. De acordo com Engels
(apud LURIA, 2001), a palavra, como um signo que designa um objeto, surge a partir do
trabalho, das a¢des com os objetos. Entrelacada com a pratica humana, e, portanto, longe
da atividade, ela ndo possuia uma existéncia independente.

Para Luria (2001, 1980a), nas primeiras etapas de desenvolvimento da
linguagem, a palavra possuia um cardater simpraxico. Isto quer dizer que as palavras
surgiam durante a realizagdo do trabalho concreto e elementar junto com outros individuos,
entrelagando-se com a acdo praticada. Sendo assim, seu significado era mutavel,
dependendo da situacdo e sendo compreensivel apenas a partir dela, dos gestos
complementares e da entonagdo. “Toda historia posterior da linguagem ¢ a historia da
emancipa¢do da palavra do terreno da pratica, da separacdo da fala como atividade
autonoma e seus elementos — as palavras - como um sistema autonomo de cddigos”
(LURIA, 2001, p. 29). O caminho de emancipac¢do da palavra do contexto simpraxico ¢ a
passagem a linguagem como um sistema sinsemadntico, isto €, um sistema de signos que
estdo entrelacados uns aos outros por seus significados, formando um sistema de codigos
que podem ser compreendidos mesmo quando ndo se conhece a situagao.

Na ontogénese, isso se da de forma diferente em alguns aspectos ¢ semelhante
em outros, ou seja, o desenvolvimento da linguagem da crianga nao se dd dentro de um
processo de trabalho, mas ocorre no processo de apropriacdo da experiéncia geral da
humanidade, mediante a comunicagdo com os adultos. Para Luria (2001, 1980a), as

primeiras palavras ndo nascem dos primeiros sons que o bebé emite, mas dos sons da
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linguagem que a crianga imita da fala dos adultos quando ouve. As primeiras palavras
emitidas pela crianga, estdo ligadas a sua acdo e a comunicagao com os adultos, dirigindo-
se a objetos, designando-os e estando fortemente ligadas a sua pratica, possuindo um
carater simpraxico, portanto, com significados mutaveis.

Para Luria (2001, 1980a), apenas em uma etapa seguinte, quando a crianga
comega a adquirir a morfologia elementar da palavra, esta vai se desligando do contexto
gradativamente. Neste periodo, registra-se um aumento significativo do vocabuldrio da
crianca e a palavra adquire um carater substantivo, isto ¢, adquire um significado objetal
preciso, podendo designar, também, uma acdo ou qualidade (e mais tarde uma relago). “E
neste momento que ocorre o verdadeiro nascimento da palavra diferenciada como

elemento do complexo sistema de codigos da lingua” (LURIA, 2001, p. 31).

O enorme ganho do homem que domina uma linguagem desenvolvida
consiste em que seu mundo se duplica. [...] A palavra duplica o mundo
dando ao homem a possibilidade de operar mentalmente com objetos,
inclusive na auséncia destes. [...] da palavra nasce ndo s6 a duplicagdo do
mundo, mas também a acdo voluntaria que o homem nfo seria capaz de
cumprir se carecesse de linguagem (LURIA, 2001, p. 32-33, grifos do
autor).

Segundo Luria (2001), é a palavra que, ao duplicar o mundo, assegura a
possibilidade de transmissdo da experiéncia de individuo a individuo e de assimilar

experiéncias de geracdes anteriores.

Com a apari¢cdo da linguagem como sistema de codigos que designam
objetos, agdes, qualidades e relagdes, o homem adquire algo assim como
uma nova dimensdo da consciéncia, nele se formam imagens subjetivas do
mundo objetivo que sdo dirigiveis, ou seja, representagdes que o homem
pode manipular, inclusive na auséncia de percep¢des imediatas. Isto
consiste na principal conquista que o homem obtém com a linguagem
(LURIA, 2001, p. 33).

No entanto, a palavra ndo ¢ apenas um rétulo que designa um objeto, uma agao
ou qualidade isolada, visto que muitas palavras ndo possuem apenas um, mas Varios
significados e sdo conhecidas como homonimos. A polissemia ¢ antes uma regra do que
uma exce¢do na linguagem e quando se usa uma determinada palavra, por detras, hd um

processo de escolha do significado necessario entre uma série de possibilidades existentes
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e a particularizagdo ou precisao do significado se da por marcadores semdnticos, como o
contexto, a situacdo e o tom que ¢ pronunciada a palavra.

De acordo com Luria (2001, 1980a), para cada palavra hd um determinado
campo semantico que pode ser entendido como os enlaces complementares evocados a
partir de cada palavra, isto é, as outras palavras que surgem na memoria associadas a uma

determinada palavra.

Tudo isto demonstra que, desde um ponto de vista psicologico a palavra
nao se esgota em uma “referéncia objetal” fixa e unissignificativa; que o
conceito de ‘“campo semantico”, evocado por cada palavra, ¢
completamente real. Portanto, tanto o processo de denominagdo quanto o
processo de percepcdo da palavra na realidade deve ser examinado como
um complexo processo de escolha necessario do “significado imediato” da
palavra, entre todo o “campo semantico” por ela evocado (LURIA, 2001,
p. 35).

A segunda importante funcdo da palavra é o seu significado categorial ou
conceitual. “A palavra ndo somente substitui uma coisa, também a analisa, a introduz em
um sistema de complexos enlaces e relacdes” (LURIA, 2001, p. 36). Este significado
categorial tem a fun¢do de abstrair, analisar e generalizar, separando um trago do objeto
para inseri-lo numa categoria.

A palavra, portanto, ndo ¢ somente instrumento de pensamento, ¢ meio de
comunica¢do poque, ao falar, ao transmitir informagdes, as palavras utilizadas ndo se
restringem a designar um objeto determinado, mas generalizam a informagdo sobre o
objeto. Por meio dela, transmite-se toda a experiéncia acumulada em relagdo a esse objeto
pelas geracdes anteriores. “Ao nomear um objeto, o homem o analisa, e ndo o faz sobre a
base da propria experiéncia concreta, mas sim transmite a experiéncia acumulada na
historia social, relacionada com as fungdes deste objeto e assim transmite o sistema de
conhecimentos socialmente consolidados sobre as fungdes deste objeto” (LURIA, 2001, p.
38).

Devido a isso, a palavra ndo somente duplica o mundo, assegurando a
possibilidade das representacdes, como ¢ um instrumento poderoso de andlise do mundo,
da realidade vivida. E importante ressaltar que, para Luria (2001, 1980a), os dois
componentes da palavra (referéncia objetal e significado) n3o permanecem imutaveis ao

longo do desenvolvimento da crianca. Na ontogénese, o significado da palavra se

desenvolve em relagdo a sua estrutura e ao sistema de processos psiquicos subjacentes, que
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Vigotski denominou de desenvolvimento semantico e sist€émico do significado da palavra,

respectivamente.

A mesma palavra possui um significado, que ¢ formado objetivamente ao longo
da histéria e que, em forma potencial, conserva-se para todas as pessoas (coletivo),
refletindo as coisas com diferente profundidade e amplitude e, ao mesmo tempo, cada
palavra tem um sentido, que se entende como a particularidade deste significado, isto €, o
aspecto ligado a situagdo dada e as vivéncias afetivas do sujeito. O individuo adulto
desenvolvido dispde dos dois aspectos da palavra, enquanto que a crianga os desenvolve
gradativamente (LURIA, 2001, 1980a).

Em cada etapa do desenvolvimento infantil, a palavra, embora conservando a
mesma referéncia objetal, vai adquirindo novas estruturas semanticas, mudando e
enriquecendo o sistema de enlaces e generalizagdes que a compdem. Esta mudanga ndo
significa somente a alteracdo da estrutura semantica da palavra, mas a alteracdo dos
processos psiquicos que estdo por detras da mesma. “Na crianga pequena, o papel principal
¢ desempenhado pelo afeto, a sensagdo de algo agradavel. Para a crianca de idade pré-
escolar ou para o jovem escolar, o papel principal ¢ desempenhado pela imagem imediata,
sua memoria que reproduz uma situacdo determinada. Para o estudioso economista, o papel
principal ¢ desempenhado pelos enlaces logicos presentes na palavra” (LURIA, 2001, p.
52).

A palavra, portanto, ao longo do desenvolvimento, vai adquirindo um cardter
paradigmatico que inclui um determinado objeto em um sistema hierarquico de
contraposigOes abstratas. As categorias nas quais se incluem as palavras, hierarquicamente
subordinadas entre si, constituem o sistema de conceitos abstratos, que se diferenciam dos
enlaces situacionais imediatos, caracteristicos dos estdgios iniciais de desenvolvimento.
“No estagio dos conceitos concretos o papel decisivo cabe aos enlaces situacionais diretos,
reais dos objetos e no estagio dos conceitos abstratos, o papel decisivo cabe aos enlaces
logico-verbais, hierarquicamente constituidos. [...] Este fato significa que nossa
consciéncia muda sua estrutura semantica e sistémica” (LURIA, 2001, p. 54).

Assim, a aquisi¢ao da linguagem revolucionou tanto o desenvolvimento do
homem enquanto espécie, proporcionando a superagao da “ditadura” do bioldgico comum
as outras espécies, quanto continua revolucionando, de forma rapida, o desenvolvimento de
cada novo integrante. Isto €, cada crianga, ao se apropriar da linguagem de seu meio

cultural, opera uma revolu¢do em suas fungdes psicologicas que passam de primitivas a
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superiores. Fungdes, como percepcao, memoria, pensamento, sensagdo, volicao,
transformam-se radicalmente com a aquisicdo da linguagem, deixando de ser
predominantemente involuntdrias e passando a voluntérias.

Tomando como ponto de partida a percep¢ao, para Luria (2001, p. 93), “ndo ha
nenhum fundamento para duvidar que a denominagao das cores determina em grande parte
seu processo de classificagdo: as pessoas que possuem distintos sistemas de denominagao
das cores as classificam de formas diferentes”. Diversos estudos, como os interculturais, ja
evidenciaram a dependéncia da linguagem em relagdo a atividade social. O mesmo se da
em relacdo ao ato voluntario, que se desenvolve na crianga concomitantemente ao seu
desenvolvimento lingiiistico. “A esséncia do ato voluntario livre consiste em que sua causa
encontra-se nas formas sociais de comportamento” (LURIA, 2001, p. 95). Comega com um
ato pratico que a crianga realiza para atender ao adulto, em seguida, utiliza sua propria
linguagem externa que acompanha e dirige a agdo e, posteriormente, a linguagem passa a
anteceder a agdo para, finalmente, transformada em linguagem interna, passar a regular a
conduta.

De acordo com Luria (2001, 1980a), portanto, a palavra ndo ¢ somente um
instrumento de reflexo da realidade, mas um meio de regulagido da conduta. A fungdo que
esta na base do comportamento voluntario ¢ a capacidade de subordinar-se a instrucao
verbal do adulto, sendo que o ato voluntario ativo forma-se por meio desta subordinacao
primitiva. Somente a partir do terceiro ano de vida, desenvolve-se a possibilidade da
crianga se submeter a instrugdo verbal “pura”. Tal subordinagdo é comprovada em
condi¢gdes em que a instrugdo verbal entra em conflito com a experiéncia visual imediata e
deve supera-la. Experimentalmente, para verificar a verdadeira firmeza da fun¢do
reguladora da linguagem, é preciso “divorciar” o conteudo da instru¢do verbal da
experiéncia visual imediata. Tal emancipagdo da experiéncia imediata e fortalecimento da
instrucdo verbal, que aparecem a partir dos trés anos e meio, coincidlem com o
amadurecimento das estruturas dos lobulos frontais do cérebro, responsaveis pela
regulacdo dos movimentos e desenvolve-se progressivamente por intermédio do
intercadmbio social. Assim, apenas por volta do final do terceiro ano, a crianga € capaz de
reagir ante a voz do experimentador ¢ ao conteudo da instrucao, unindo reacdes verbais e
motoras em um mesmo sistema funcional. Somente nesta idade, segundo Luria (2001), a
crianca deixa de ser influenciada pelo aspecto “estimulante” da ordem verbal e passa a

regular seus movimentos de acordo com seu aspecto significativo.
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A origem da funcdo reguladora da linguagem ¢ a capacidade da crianca de
se subordinar a linguagem do adulto. Esta linguagem, que freqiientemente
¢ acompanhada de gestos indicadores, ¢ a primeira etapa que traz
consideraveis modificacdes para a organizacdo da atividade psiquica da
crianga. A denominagdo do objeto por parte da mae e seu gesto indicador
reorganiza a atencdo da crianga ¢ separa o objeto mencionado dentre os
demais objetos. Em conseqiiéncia, a atengdo da crianga deixa de se
subordinar as do reflexo de orientacdo, provocada pela forca do estimulo
ou por sua novidade e comega a se subordinar a agdo da linguagem do
adulto. Nisto consiste a primeira etapa na formacdo de um novo tipo de
acOes da crianga, organizada sobre uma base social (VIGOTSKI, 1956,
apud LURIA, 2001, p. 96).

A segunda etapa de constituicdo do ato voluntario pode ser analisada mediante
o desenvolvimento da linguagem interior. Para Luria (2001, 1980a), pautando-se nos
estudos de Vigotski, hd evidéncias suficientes para compreender que a [inguagem
egocéntrica, ndo dirigida a um interlocutor e que surge diante de dificuldades, no inicio,
possui um carater desdobrado, descrevendo situacdes e planejando a saida para as mesmas.
Mas, com o desenvolvimento da crianga, esta linguagem vai gradativamente se reduzindo,
transformando-se em sussurro e, posteriormente, em /inguagem interior. De acordo com
Vigotski (apud LURIA, 2001), com a apari¢do da linguagem interior, surge o que se
denomina de “agdo voluntaria complexa como sistema de auto-regulacdo”. Assim, o ato
voluntario (e o intelectual) ¢ entendido como um processo de origem social, mediado em
sua estrutura, no qual o papel do meio ¢ cumprido pela linguagem interior do homem.

A linguagem interior que tem este papel regulador ou planificador, no entanto,
possui uma estrutura totalmente diferente da externa, sendo reduzida e abreviada. Seu trago
caracteristico ¢ ser uma linguagem puramente predicativa. Ela nunca designa o objeto,
nunca possui um carater nominal, isto €, ndo possui sujeito, ela s6 indica o que ¢ necessario
realizar, em que dire¢do deve ser orientada a acdo. Esse carater predicativo pode ser
desdobrado, se for necessario, tornando-se linguagem externa, como no caso de um
conferencista que parte da linguagem interna e desenvolve todo o contetido da conferéncia
(LURIA, 2001, 1980a).

Para Luria (2001), contudo, uma palavra isolada ainda ndo expressa um
julgamento de forma completa, uma idéia, mas uma frase, mesmo a mais simples, ndo s
designa algum objeto ou fendmeno, como expressa um pensamento determinado,
comunica um acontecimento. “Se a palavra ¢ o elemento da linguagem, a frase ¢ a unidade
da lingua viva” (p. 120). Enquanto na pré-historia a linguagem estava composta somente

por alguns sons ou palavras, que recebiam significado no contexto da a¢@o ou da situacao,
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possuindo um carater simprdaxico, isto €, apenas uma parte da oracdo (o sujeito) era
expressa em palavras e a segunda parte (o predicado) era dada pelo gesto e agdo pratica.
Ou, ao contrario, o gesto indicador mostrava o objeto externo (sujeito) e a fala referia-se a
acdo que deveria ser realizada. Em etapas posteriores do desenvolvimento da linguagem,
esse carater ¢ substituido pelo enlace sinsemdntico ou enlace entre duas palavras. Em
sintese, enquanto a palavra isolada designa o objeto (a¢ao ou qualidade) e o generaliza
(introduz em categorias), a frase expressa um pensamento, um julgamento determinado,
considerada um sistema organizado serialmente.

Segundo Luria (2001, 1980a), a lingiiistica ainda separa dois principios
diferentes de organizacao dos significados verbais: o paradigmadtico e o sintagmatico. A
organizagdo paradigmatica da linguagem ¢ a inclusdo de um elemento da linguagem em
um determinado sistema de oposicdes ou em um determinado sistema hierarquico de
codigos ou categorias e as palavras isoladas subordinam-se a esse principio de
organizacdo. Com a passagem da palavra a frase, tem-se a organizacao sintagmatica da

linguagem, que ¢ a passagem fluida de um elemento a outro, caracteristica da fala fluente.

Nas primeiras etapas de desenvolvimento, a crianga utiliza palavras isoladas e
quando ¢ pedido a ela que descreva um quadro, enumerara os objetos nele representados,
em estagios mais tardios, ndo mais utilizard palavras isoladas, mas uma série de palavras
que formam séries verbais ou encadeamentos sucessivos expressando uma idéia completa.
Em alguns estudos experimentais citados por Luria (2001, 1980a), observou-se que as
respostas das criangas de cinco a sete anos a uma palavra estimulo eram
predominantemente predicativas (ex. menina-chora, lua-brilha) e, em criangas mais velhas,
predominavam respostas associativas (sol-lua, cachorro-gato). Ele concluiu que as
respostas predicativas que fazem parte da organizacdo sintagmatica da lingua, prototipo da
frase, aparecem na fala infantil antes das respostas associativas por se vincularem a vida

cotidiana pratica da crianga.

Em quase todas as linguas, cada oragdo possui uma estrutura completa que se
diferencia por uma unidade determinada (coherence) e a organizacdo sintagmatica da fala
inclui em sua composi¢ao pelo menos duas palavras: o sujeito e o predicado, o substantivo
e o verbo (Ex. A bola vermelha, A mesa quebrou). Outro ponto exposto por Luria (2001,
1980a) e que interessa aqui, além da andlise estrutural da frase, ¢ a estrutura psicologica da

enunciacao verbal. Embora grande parte da linguagem viva constitui-se de grupos simples,
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sintagmaticos, que expressam acontecimentos, denominado de comunica¢do de
acontecimento, as estruturas sintagmaticas superficiais e profundas estdo muito proéximas e
a compreensdo ndo exige nenhuma transformacdo das unidades gramaticais que a
compdem. Outras formas mais complexas de comunica¢do podem ser designadas como
comunicag¢do de relagoes, que sdao unidades de codigos complexos da linguagem que
servem de meio para o pensamento 16gico abstrato e se diferenciam tanto pelo conteudo

quanto por sua constru¢do gramatical.

As formas sintagmaticas de enunciagdo — comunicacdo de acontecimentos
— originam-se na fluéncia da linguagem viva e possuem, em conseqiiéncia,
um carater sucessivo, organizado serialmente. As formas pradigmaticas de
enunciagdo — comunicacdo de relagdes — aparecem no processo de
utilizacdo de codigos complexos da lingua e psicologicamente estdo
estreitamente vinculados com as transformagdes dos elos sucessivos da
alocucdo em esquemas simultaneos (LURIA, 2001, p. 135).

A comunicagdo de relagdes possui uma estrutura lingiiistica e psicologica
diferente: um objeto relaciona-se com outro, entra na classe de outros objetos da qual ¢
parte. Temos, assim, desde construcdes mais simples até mais complexas, como a
construcao do genitivo atributivo, que exigem transformacdes intermediarias para sua
compreensdo (Ex. Irmao do pai). Isto ¢, mentalmente deve-se utilizar uma série de meios
ou procedimentos auxiliares para a compreensdo (Ex. Irmdo de meu pai, de meu pai o
irmao, irmao paterno).

Outro meio de expressdo de relagdes estd no uso das palavras auxiliares ou
preposicdes e conjungdes. Existem formas especiais de preposi¢des que expressam
relacdes espaciais, temporais, de causa, que transformam a linguagem em um instrumento
de pensamento (Ex. Um circulo abaixo de uma cruz, A primavera antes do verdo). Todas
elas colocam acontecimentos em determinadas relagdes. Os fatores que auxiliam na
compreensdo sdo: a existéncia de marcadores gramaticais ou semanticos e a reversibilidade
ou irreversibilidade das constru¢des. Assim, o que facilita a compreensdo ¢ o trago
semantico que consiste nas relagdes reais em que pode aparecer o objeto, ou
irreversibilidade - Ex. O rapaz foi ao bosque/O bosque foi ao rapaz) -, sendo que o
complicador ¢ sua reversibilidade, isto ¢é, a circunstincia onde a disposicao direta como a
inversa dos objetos nomeados ¢, em principio, possivel - Ex. Um circulo abaixo de um

triangulo/ Um tridngulo abaixo de um circulo (LURIA, 2001, 1980a).
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De acordo com Luria (2001,1980a), a decodificagdo correta de construgdes
reversiveis em que a reversibilidade acrescenta-se a inversdo das palavras, que altera a
ordem dos acontecimentos reais, exigindo uma operacdo complementar que elimine o
conflito - Ex. Eu tomei café da manha depois de ter lido o jornal - também ¢ dificil.
Construgdes comparativas ainda exigem processos mais complexos de decodificacdo, pois
nestas ¢ imprescindivel uma premissa prévia - Ex. Maria ¢ mais loira que Luisa -, sendo
ainda mais dificeis quando se introduz um fator de inversao na conclusdo da comparagao -
Ex. Maria ¢ mais loira que Luisa. Quem ¢ mais morena?. A dificuldade para compreender
esta constru¢do de dupla comparacdo consiste em que um mesmo objeto possui um trago
positivo com relacdo a um segundo objeto e negativo com relagdo a um terceiro objeto,
aparecendo duas relagdes contrapostas, chamado de duplica¢do mental.

Para ele, portanto, as frases complexas sdo de especial interesse para a
psicologia, por incluirem em sua composi¢do uma oragdo subordinada (ou mais de uma),
tratando-se de hierarquia de frases complexas, uma das quais (oracao principal) rege as
outras (subordinadas). As dificuldades surgem quando a oracdo principal termina com uma
subordinada continua e se intensifica quando a oracao subordinada se inclui na metade da
oracdo principal. Em todas estas frases, utiliza-se a palavra “que” e a compreensao
depende da determinacdo da palavra a que se refere “que” Ex. A menina viu o passaro que
estava pousado na varanda / O refugio, que estava na clareira do bosque, havia envelhecido
muito. Assim, a dificuldade na compreensdo destas construgdes, sobretudo as inclusas, esta
relacionada com a necessidade de se analisar toda a informagdo em seu conjunto,
estabelecer de forma exata a que parte da construcdo se refere a palavra “que” e,
conservando na memoria operativa os componentes da oragdo que estdo separados entre si,

uni-los posteriormente em um todo (LURIA, 2001, 1980a).

Outras construgdes dificeis sdo as inversoes semdnticas, em que o significado
imediato das palavras incluidas na oragdo contradiz o significado que realmente quer
transmitir - Ex. Eu ndo estou acostumado a ndo submeter-me as normas. Estas constru¢des,
para Luria (2001), ndo s3o acessiveis a compreensdao imediata e seu entendimento exige
uma elaboracdo prévia da informagdo, substituindo uma negagdo dupla por julgamento
positivo e inibindo as apreciagdes erroneas surgidas em um primeiro momento. Assim, um
estudo pormenorizado dos processos psicoldgicos que envolvem frases de diferentes
complexidades abre um caminho fértil para a elaboragdo de métodos de ensino mais

eficazes e para a compreensdo das criangas que apresentam graus diferentes de
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desenvolvimento da linguagem e, por sua vez, de pensamento. Além disso, permite
explicitar que os sistemas funcionais de alta complexidade, pautados pela linguagem,

desenvolvem-se pela relagdo dialética entre individuo e meio social.

De acordo com Luria (2001, 1980a), o ponto de partida de qualquer enunciagdo
verbal ¢ o motivo, ou necessidade de expressar um determinado contetido. Pode-se elencar
trés tipos basicos de motivo: a exigéncia, o contato ¢ o conceito. O primeiro ¢ uma
resposta a uma solicitagdo verbal, o segundo diz respeito a necessidade de transmitir uma
informagdo ou ordem e o terceiro esta relacionado a formulagdo mais clara do pensamento

ou da idéia. Todos eles sdo sociais em sua génese.

Uma das formas complexas de enunciacdo verbal, que ele destaca, ¢ a que
pertence a linguagem coloquial, isto ¢, a conversacdo na qual participam dois sujeitos,
sendo que sua caracteristica peculiar estd no fato de que o processo de comunicagdo
divide-se entre duas pessoas e o motivo da enunciagdo encontra-se no desejo de responder
ao interlocutor. Existem diferentes formas de linguagem coloquial: na mais simples, a
resposta repete inteiramente a pergunta ou parte dela - Ex. Vocé tomou café hoje? Sim,
tomei café - ; na mais complexa, a resposta ndo reproduz uma parte da pergunta e o sujeito
tem que formular uma resposta e introduzir na conversa um elemento novo - Ex. O que
vocé almogou hoje? Almocei arroz, feijdo, carne e salada. Esta ultima exige uma
estruturacdo mais complexa dos processos psiquicos, pois o sujeito deve entender a
pergunta e escolher uma dentre todas as alternativas que surgem, formulando um
enunciado ativo que ndo repita a pergunta. Outra forma ainda mais complexa de
enunciagdo verbal ¢ o mondlogo autbnomo, que pode ser desencadeado em resposta a uma
pergunta dada, como também ser a realizacdo de uma idéia do proprio sujeito. Na base da
linguagem desdobrada do monoélogo, deve haver tanto um motivo como uma idéia,
auténomos, e ambos devem ser suficientemente estaveis para determinar a criagdo de um
programa de enunciagdo verbal ativa (LURIA, 2001, 1980a).

Sendo o motivo o fator que desencadeia o processo de enunciagdo verbal, para
Luria (2001), a segunda etapa ¢ realizada pelo projeto, em que encontramos o esquema
fundamental da fala, o tema ou assunto do discurso e os elementos novos que aparecerao
na enunciacdo. De acordo com Vigotski (apud LURIA, 2001, p. 155), “o pensamento ndo
se materializa, mas sim se realiza na palavra”, portanto, forma-se com a ajuda da palavra

ou da linguagem e o problema fundamental da inter-relagdo entre pensamento e linguagem
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esta na passagem do sentido subjetivo, ainda nao verbalmente formulado e compreensivel
para o proprio sujeito, a um sistema de significados verbalmente formulados e
compreensiveis para qualquer interlocutor, constituinte da fala. Esta passagem do esquema
inicial a uma fala organizada realiza-se sempre com o auxilio da linguagem interior, que ¢
a etapa seguinte da formac¢ao da enunciacdo verbal.

A linguagem interior possui um carater amorfo, abreviado, predicativa,
incluindo em sua composi¢do palavras isoladas e seus enlaces potenciais, conservando a
possibilidade de se desdobrar novamente e transformar-se em linguagem exterior,

sintagmaticamente organizada.

As peculiaridades essenciais da origem da alocugdo, como forma especial
da atividade verbal, sdo: a formulagdo estavel do objetivo da enunciagdo e
a tarefa concreta que existe ante aquele que fala (tarefa que pode variar
conforme a situacdo que origina a enunciacdo), a informagdo que deve
transmitir o que fala e quem recebe esta informacdo, a capacidade
suficientemente ampla da memoria operativa e o complexo sistema de
estratégias, cuja utilizagdo permite identificar o sentido essencial da
enunciagdo, inibir as associacdes secundarias e escolher as formulagGes
verbais correspondentes com a tarefa colocada (LURIA, 2001, p. 160).

Luria (2001, 1980a) ainda acrescenta o controle consciente permanente sobre o
curso dos componentes da fala e, em casos mais complexos, a escolha dos componentes
verbais necessarios dentre muitas alternativas possiveis. Sdo estes processos psiquicos
complexos que dio base para a fala fluente e significativa, que passam por um processo
gradativo de desenvolvimento na crianga. Somente por volta da idade escolar, o motivo e o
programa da alocugdo verbal comeca a adquirir progressivamente um carater estavel e a
enunciacdo vai se transformando em um sistema fechado de narragdo complexa limitada a

tarefa proposta ao sujeito.

De acordo com Luria (2001, 1980a), a linguagem coloquial difere do monélogo
porque pode ndo partir de um motivo, projeto ou idéia interior, na medida em que o
processo de enunciacdo esta dividido entre duas pessoas, a que pergunta e a que responde.
Aquele que responde a pergunta ja sabe a respeito de que se trata (o tema ou assunto) e este
conhecimento ¢ decisivo. Outro trago caracteristico que determina a estrutura gramatical
deste tipo de linguagem ¢ o conhecimento da situacdo e os participantes da conversacao
podem incluir nela, junto com os componentes verbais, todos os elementos nao-verbais,

como a mimica, 0s gestos, a entonacgdo, as pausas. Assim, partes da alocu¢do podem faltar
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ou serem substituidas, sob o nome de elipse, isto ¢, auséncia de certos elementos da
linguagem gramaticalmente desdobrados, mas o didlogo mantém sua fungdo de
transmissdo de informacao, mesmo que incompleto.

O monologo também se diferencia da linguagem coloquial por uma série de
caracteristicas, pois, na narrativa sobre um acontecimento ou em um raciocinio, ¢
indispensavel a existéncia tanto do motivo e projeto ou idéia geral criados por aquele que
fala e o programa da enuncia¢do deve inibir todas as associagdes secundarias que possam
provocar distracdo e impedir ao que fala a repeticdo dos elementos da alocugdo. Para Luria
(2001, 1980a), o mondlogo depende de quais sdo as tarefas que se coloca aquele que fala e
em que forma de atividade concreta esta incluida esta linguagem oral desdobrada, isto ¢,
quando o relato se relaciona a algo visto ou vivido e ¢ dirigido a um interlocutor que
conhece a situagdo, 0 monologo pode ser gramaticalmente incompleto, mas se ele ¢ uma
exposicdo coerente de um determinado assunto, como em conferéncias ou discursos, a
estrutura sera completamente diferente. A tarefa daquele que fala, neste ultimo caso,
consiste em apresentar o material da forma mais conseqiiente e ldgica possivel,
diferenciando as partes mais importantes € mantendo a exata passagem logica de uma parte
do material a outras.

Luria (2001, 1980a) aponta que, embora existam todas estas diferencas entre o
monodlogo e a linguagem coloquial, existe uma série de tracos comuns a ambos: sdo tipos
de linguagem dirigida a um interlocutor presente e as reacdes deste permitem aquele que
fala corrigir sua alocucdo em curso, dispondo, além dos meios de codificagdo verbal, de
uma série de meios expressivos complementares ou marcadores - entonagdo, pausas,
mimicas e gestos expressivos -, que servem para destacar o essencial e colocar em
manifesto os elementos fundamentais da idéia.

Ja no caso da linguagem escrita, em suas diversas formas - comunicacdo escrita,
informe, narrativa, expressao de idéias ou raciocinios -, sua estrutura ¢ completamente
diferente da do didlogo e do mondlogo. O monodlogo escrito ¢ uma linguagem sem
interlocutor objetivamente presente, seu motivo e projeto inicial sdo completamente
determinados pelo proprio sujeito. Se o motivo é o contato, o desejo, a exigéncia, aquele
que escreve deve representar mentalmente a quem dirige seu texto e as possiveis reagoes
desta pessoa frente a sua comunicacdo. Para Luria (2001, 1980a), a peculiaridade desta
linguagem consiste em que todo o processo de controle permanece dentro dos limites da

atividade do proprio sujeito que escreve, sem que haja corre¢des imediatas por parte do
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destinatario. Quando a escrita ¢ destinada a precisar os conceitos ou idéias daquele que
escreve, nao ha nenhum interlocutor, ja que o sujeito escreve para tornar mais exatos seus
proprios pensamentos, para verbaliza-los, desenvolvé-los, sem nenhum contato, sequer
mental, com outra pessoa. Assim, toda informacao expressa na linguagem escrita devera se
apoiar somente na utiliza¢ao suficientemente completa dos meios gramaticais desdobrados
da linguagem, sendo simsemdntica ao extremo. Aquele que escreve deve construir sua
comunicacdo de tal forma que o leitor possa realizar o caminho inverso desde a linguagem
exterior até o sentido interno do texto exposto.

De acordo com Luria (2001, 1980a), a linguagem escrita difere da oral também
pelo fato de que ¢ sempre possivel reler o que foi escrito, isto ¢, voltar voluntariamente a
todos os elementos que estdo incluidos no texto. A linguagem oral sempre mantém seus
elementos de vinculagdo com as situagdes praticas e cotidianas, enquanto que a linguagem
escrita aparece como resultado de uma aprendizagem especial, que se inicia com o dominio
consciente de todos os meios de expressao escrita, sistematicamente ensinados pela escola.
Assim, a andlise consciente dos meios de sua expressdo constitui a caracteristica
fundamental da linguagem escrita, uma vez que, quando comega a escrever, a crianga
opera primeiro com instrumentos da expressdo, meios de representacdo de sons e sua
organizacgdo e, somente depois, a expressao de idéias torna-se objeto das agdes conscientes

da crianca.

As operagdes intermediarias, como a individualizacdo dos fonemas, a
representacdo destes fonemas em letras, a sintese das letras na palavra, a
passagem de uma palavra a outra, que nunca se tornam conscientes na
linguagem oral, na linguagem escrita sdo, durante longo tempo, o objeto da
acdo consciente. Somente depois da automatizacdo dessa linguagem
escrita, estas agdes conscientes transformam-se em ndo-conscientes e
ocupam um mesmo lugar que as operagdes correspondentes (separacdo dos
sons, procura das articulagdes, etc.) possuem na linguagem oral (LURIA,
2001, p. 170).

Aquele que escreve, portanto, deve construir a frase conscientemente, mediado
ndo somente pelos habitos da escrita, mas pelas regras da gramatica e da sintaxe. A
linguagem escrita torna-se um poderoso instrumento para precisar e elaborar o processo de
pensamento, incluindo operagdes conscientes com categorias verbais e possibilitando o
retorno ao ja escrito, para garantir o controle consciente sobre as operacdes que se

realizam. Este fato ¢ importantissimo a ser levado em conta pelos educadores porque
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transforma a aquisi¢do da linguagem escrita em um processo de aperfeigoamento das

fungdes cognitivas.

De acordo com Luria (2001, 1980a), nas primeiras etapas da percepcao da
comunica¢do (oral e escrita), surgem hipoteses ou suposicdes, pressuposicdes sobre o
sentido da comunicagdo. Assim, neste processo de compreensdo, ¢ central a busca do
sentido, que conduz a escolha de alguma das alternativas surgidas, isto €, aquele que escuta
ou o leitor nunca se propde a compreender palavras isoladas ou frases separadas, visto que
0 que caracteriza o ato de compreensdo ¢ a tentativa de decifrar o significado de toda a
comunicagdo, aquilo que constitui a coeréncia ou o sentido interno que da a comunicagao
profundidade ou o subtexto. Estas tentativas sempre sdo dirigidas a busca do contexto da
comunicagdo percebida, as vezes de carater sinsemdntico, outras vezes nao-verbal e
situacional, sem o qual nem a compreensdo do texto e nem a avaliagdo correta dos
elementos que entram em sua composi¢ao sao possiveis. A decodificacdo da comunicagio
verbal ¢, portanto, considerada um processo ativo e complexo, que se desenvolve
gradativamente.

Vigotski (apud LURIA, 2001) chama a atencdo ao papel decisivo do processo
de passagem da estrutura externa do texto ao subtexto ou sentido, que esta contido na
comunicagdo verbal,por ser insuficiente apenas a compreensao do significado imediato da
comunicac¢do. Dependendo do texto, o sentido interno da enuncia¢do pode divergir de seu
significado externo e a tarefa de compreensao verdadeira do sentido da alocugdo ou de seu
subtexto consiste em ndo se limitar a descoberta do significado externo da comunicagio,
mas em passar ao subtexto profundo, abstraindo-se deste significado externo e superficial e

passando do significado ao sentido e, logo, a0 motivo que esta na base desta comunicagao.

O processo de decodificacdo do significado e de compreensdo do sentido
do texto sempre transcorre em um contexto determinado; junto com isso
percebem-se fragmentos semanticos e o contexto no qual se insere a
palavra desvenda seu significado. Esse fato assinala que a seqiiéncia logica
palavra-frase-texto-subtexto ndo deve ser compreendida como uma cadeia
de processos psiquicos que transcorrem no tempo (LURIA, 2001, p. 176).

Para Luria (2001, 1980a), algumas condi¢des sdo fundamentais no processo de
compreensdo do significado das palavras. A primeira condi¢ao ¢ dada pela freqiiéncia com

que esta palavra ¢ utilizada numa dada lingua, que ¢ determinada pela inclusdo desta

palavra na pratica humana. O significado habitual das palavras, as vezes, ¢ um
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impedimento para quem estuda outros idiomas quando as palavras parecem conhecidas e
acabam sendo compreendidas inadequadamente, mas ocorre situacdo similar na
compreensdo de palavras novas, desconhecidas quando o sujeito semantiza as palavras, ou
seja, procura determinar seu sentido em correspondéncia com o das palavras por ele
conhecidas ou em analogia com palavras mais conhecidas e freqiientes. A segunda
condi¢do que determina a escolha do significado € o contexto verbal no qual a palavra esta
inserida. Em resumo, o processo de compreensdo do significado da palavra ¢ sempre a
escolha do significado dentre muitos possiveis e realiza-se mediante a andlise da relagao
que possui a palavra com o contexto geral e da superagdo da compreensdo imediata
inadequada da palavra que esta ligada a sonoridade, a freqiiéncia de utilizacdo de um ou
outro significado.

Como ja apontado anteriormente, Luria (2001, 1980a) chama atencdo para as
dificuldades que surgem na percep¢do do significado de frases em que a estrutura
superficial divorcia-se de sua estrutura profunda. As frases ndo sdo elos isolados de uma
cadeia unica e cada frase influi ou inclui em si o sentido da anterior e este fendmeno foi
chamado por Vigotski (apud LURIA, 2001) de influéncia ou incorporagdo/fusdo dos
sentidos, fundamental na compreensao do conteido fundamental de um texto. Este tipo de
atividade orientadora de busca, que possui como tarefa descobrir os elos da alocucao que
devem se correlacionar, adquire um cardter complexo quando se trata de um texto
completo em que devem ser aproximados elementos que estdo muito distantes entre si.

Luria (2001, 1980a) aponta que o processo de atividade dirigida a
individualizagdo e aproximacao dos nucleos semdnticos ¢ evidente no processo de leitura.
Ele constatou que o movimento dos olhos durante a leitura ndo ¢ um movimento linear de
uma palavra a outra, nem de uma frase a outra, mas um movimento que se detém nos
lugares mais informativos. O movimento do olhar, portanto, ¢ um itinerario complexo com
muitos avangos € retrocessos, com muitas comparacdes de partes do texto que estdo
afastadas entre si, sendo um processo de andlise ativa e de precisdo do contetdo do texto
pelo confronto de seus elementos, designado como um processo de andlise por meio da
sintese.

Somente a medida que a leitura vai se automatizando, este processo vai se
acelerando, abreviando-se e o habito de leitura comega a se transformar na capacidade de
separar rapidamente o essencial. A habilidade de separar rapidamente os nucleos

semanticos essenciais do texto ¢ o segredo da leitura rapida (ou em diagonal), que ndo se
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baseia em movimentos oculares velozes, mas ¢ resultante da capacidade de ver aquilo que
¢ essencial e individualizar o sentido geral do texto, processo altamente automatizado. Até
a apari¢do da automatizacdo, no entanto, o sujeito utiliza, freqiientemente, uma série de
meios auxiliares, que lhe permitem a separagdo do essencial, a fixacdo das partes
importantes do texto e o retorno a elas como: grifos, assinalamentos, resumo de partes e
outros codigos que demarcam as partes mais importantes.

Para Luria (2001, 1980a), as dificuldades na compreensdo de um texto podem
ocorrer dependendo do contetido ou probabilidade que apresenta um ou outro de seus
elementos, determinando as possibilidades de dedugdo correta ou incorreta. Assim, existem
frases unissignificativas, cuja finalizagdo esta completamente determinada por seu inicio,
enquanto em outras frases, o comeco ndao determina de forma unica o seu final. A
compreensdo do sentido interno ou subtexto dependerd, portanto, da complexidade do
texto ¢ das expressdes que o mesmo apresenta. Expressdes com sentido figurado - Ex.
maos de ouro -, analogias e metaforas - Ex. seu carater era como ago -, que sao comuns em
provérbios, fabulas e diversos textos poéticos e literarios, ndo podem ser compreendidas
com uma leitura superficial do texto, mas exigem a passagem do significado externo ao
sentido interno. As produgdes literarias, de modo geral, permitem diferentes graus de
profundidade de leitura, podendo-se ler uma obra superficialmente, diferenciando somente
as palavras, as frases ou a narrativa de um determinado acontecimento exterior, mas
também identificando o subtexto encoberto e compreendendo qual o sentido interno que se
oculta por tras dos acontecimentos relatados. Finalmente, pode-se ler a obra e realizar uma
analise mais profunda, identificando, por tras do texto, ndo somente o subtexto ou sentido
geral, mas analisando os motivos das a¢des de um ou outro personagem e, inclusive, os
motivos que impulsionaram o autor a escrever a obra em questdo (LURIA, 2001, 1980a).

Do exposto até agora, ¢ evidente que o entendimento de todos os processos
relacionados a expressdo e compreensao verbal, tanto oral quanto escrita, ¢ fundamental
para que se elaborem estratégias de ensino capazes de desenvolver nas criangas as diversas
habilidades expressivas e compreensivas que envolvem este instrumento tdo poderoso que
¢ a linguagem humana, base das fungdes psicologicas superiores. Assim, ao tomar como
premissa que o pensamento racional ou teodrico ¢ fruto do desenvolvimento histérico da
humanidade e, sendo assim, uma possibilidade que depende do desenvolvimento da
sociedade, tal premissa leva a concluir que o desenvolvimento deste tipo de pensamento s6

se concretiza em cada individuo da espécie se lhe forem ofertadas as condigdes objetivas
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para que ele se dé. Esta afirmacdo torna-se especialmente importante em uma sociedade
como a atual, na qual tais possibilidades objetivas sao oferecidas a um numero cada vez

mais reduzido de individuos.

Observa-se, agora, com mais clareza e sistematizagdo os conceitos lurianos com
base em seus ultimos estudos que se podem denominar, aqui, de neuropsicologia e
neurolinguistica da consciéncia, a unidade dialética entre corpo-mente, individuo-
sociedade. Neste sentido, os sistemas funcionais de alta complexidade ndo dependem de
uma maturacdo neuronal intrinseca e puramente bioldgica, este processo de
desenvolvimento, em principio, é extracortical, isto ¢, mediado pela linguagem oral e,
posteriormente, escrita, matematica, por intermédio da atividade pratica humana. Esta
clareza, por sua vez, conduz a uma nova compreensdo dos problemas de escolarizacao,
superando diversas concepgdes organicistas, mecanicistas e idealistas presentes ainda hoje
na Psicologia ¢ na Educagdo. Para isso, ¢ importante reunir e destacar alguns pontos
principais da abordagem luriana:

1. a necessidade do entendimento das funcdes corticais especificamente
humanas ou superiores como fungdes de alta-complexidade, que ndo podem ser localizadas
superficialmente em areas restritas do cérebro, mas sim compreendidas como complexos
sistemas funcionais, cujas partes oferecem sua contribuicdo para o funcionamento do
conjunto;

2. que a tarefa da neuropsicologia consiste na analise detalhada de tais sistemas
complexos, considerando sua génese ao longo do desenvolvimento cultural e a
dinamicidade ou flexibilidade dos mesmos, que se alteram e reconfiguram conforme a
atividade desenvolvida e executada pelo homem em seu meio social, j4 que uma mudanga
da estrutura da atividade humana implica em mudanca na organizagao cerebral responséavel
por esta atividade;

3. que a aquisi¢ao da linguagem, considerada como ferramenta-chave propria
do homem para a mediag@o das suas relacdes com o mundo, ndo so6 alterou a configuragao
do cérebro humano, tornando-o mais complexo em seu funcionamento ao longo da
filogénese, tal como ja apontado por Engels (1990), como o faz na ontogénese, durante o
processo de desenvolvimento e inser¢ao cultural dos membros mais jovens na sociedade; e

4. que cabe a Psicologia um entendimento mais detalhado das fungdes
psicologicas superiores, que se organizam em unidades dialéticas, fruto da interagdo entre

cérebro e ambiente social do homem, compreendendo que, se em termos de filogénese ¢ a
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atividade pratica humana [trabalho] que possibilita novas configuragdes cerebrais, na
ontogénese, este processo se da pela apropriacao dos instrumentos e signos culturais, cuja
educacdo escolar tem um papel determinante ao lado das relagdes sociais cotidianas.

Pautando-se nestes pontos, portanto, ¢ evidente que as fungdes psicologicas
superiores, responsaveis pela atividade consciente do homem, sdo formagdes historico-
sociais, cuja base ¢ estabelecida nas e pelas relagdes mediadas da crianca com seu meio
cultural ao longo de seu desenvolvimento. Esta crianca se transformara ou nao em adulto
cultural, cujas capacidades e potencialidades plenas do género humano se materializam a
partir de uma base cortical integra, na qual se desenvolvem os sistemas funcionais de alta
complexidade, dependendo das possibilidades de apropriacdo dos instrumentos e signos
culturais.

Dito de outro modo, ndo havendo perda ou dano estrutural do cérebro, um
determinado mal funcionamento ou problema identificado na aquisicdo de fungdes
determinadas leva a uma analise da qualidade das mediagdes simbdlicas e instrumentais
que sdo oferecidas ao individuo, o que obrigatoriamente desloca o fendomeno do ambito
médico para o ambito educativo.

Em decorréncia disto, a questdo ja apontada por Vigotski (1996), no texto em
que discute a crise da psicologia de sua €poca, ganha folego na atualidade, uma vez que
para ele, a Unica pratica ou a prdxis psicologica que possibilitaria a superacdo da crise
externalizada na divisdo desta ciéncia em duas psicologias seria com a ado¢do do método
materialista-historico e dialético, que daria a sua possibilidade real de auxiliar no
desenvolvimento dos individuos e da propria sociedade, sendo o ponto crucial que minaria
a base das falsas psicologias. Neste sentido, os estudos de Luria também ganham
atualidade, porque, ao estabelecerem a unidade dialética entre o coletivo e o individual, tdo
negligenciada nas diversas vertentes psicologicas, revé ndo s6 as concepgdes organicistas
atuais de desenvolvimento e aprendizagem humanos como os ‘“procedimentos”
psicolégicos nelas pautados - diagnostico, encaminhamento e orientacdes - sob 0s quais se
apoiam o proprio trabalho educativo. A concep¢do luriana impde, portanto, a superagao de
padroes gerais direcionados por dados estatisticos que independem de aspectos sociais e
culturais, visto que no processo de investigacao, devem ser consideradas as desigualdades
sociais refletidas em desigualdades de acesso que possibilitam ou impedem o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores: instrumentos € signos, com o

objetivo de superagao das mesmas e ndo de classificacao, exclusdo e patologizagao.
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Ao se compreender que a formagdo da consciéncia depende muito mais dos
aspectos socio-culturais do que do organismo bioldgico - embora este ultimo seja a base
sob a qual ela se estruture - e que, mesmo com danos organicos estruturais, funcdes
perdidas podem ser recuperadas, fato comprovado nos diversos estudos de Luria no ambito
da neuropsicologia, hd uma inversao radical na abordagem dos problemas de escolarizagdo
€ uma questao se impoe: o que ¢ possivel efetivamente fazer com criangas que apresentam
integridade cortical e ndo vém desenvolvendo func¢des importantes para a constitui¢do da
consciéncia humana?

Esta resposta, contudo, ndo pode ser buscada trilhando os caminhos da
exclusdo, pautada, muitas vezes, por diagnosticos puramente quantitativos, que desloca a
questdo para uma miftologia organicista, cuja base ideologica ¢ evidente. Por sua vez, deve
ser deslocada mais para o ambito educativo do que médico, tendo como base uma teoria
que compreenda o homem como produto e produtor da historia, de sua histéria e da
histéria da humanidade, como a Psicologia Historico-Cultural. Assim, entender o
fendomeno da ndo-aprendizagem ndo significa apenas descrevé-lo e classifica-lo,
etiquetando individuos, mas compreendé-lo como um fenémeno produzido pelo estagio
atual da sociedade capitalista. Ao mesmo tempo, indo na contramdo da exclusdo,
possibilitando a criacdo de métodos e formas educativas que desenvolvam as funcdes
superiores, ou mesmo, avaliar e analisar os métodos educativos que estdo sendo
empregados, que tém posto a margem um grande contingente de criangas ¢ adolescentes,
impedidos de se apropriarem do que hd de mais elevado em termos de conhecimento
desenvolvido pelo género humano.

E preciso, portanto, compreender a totalidade deste fendmeno, isto ¢é, as
multiplas determinagdes, tendo em vista, como afirma Kosik (2002), que a totalidade
concreta ndo ¢ o método para captar e exaurir fodos 0s aspectos, caracteristicas,
propriedades, relagdes e processos da realidade ou do fenomeno, mas € a compreensao da
realidade como totalidade concreta, como um todo estruturado, dialético, no qual qualquer
fato pode vir a ser racionalmente compreendido.

Compreender a formagdo da consciéncia e os problemas relativos a sua
formacdo valendo-se desta perspectiva tedrica remete a necessidade de compreensao das
relacdes societdrias que medeiam esta forma¢do na atualidade, as relagdes de producao

capitalistas em seu estdgio atual e as caracteristicas que estas imprimem tanto no que tange
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a producao de bens materiais e culturais como de apropriagdo dos mesmos nas diversas

classes sociais, que vao se refletir nas consciéncias individualmente.

Na economia capitalista verifica-se o reciproco intercdmbio de pessoas ¢
coisas, a personificagio das coisas e a coisificagdo das pessoas. As coisas
se atribuem vontade e consciéncia, e por conseguinte o seu movimento se
realiza consciente e voluntariamente; € os homens se transformam em
portadores ou executores do movimento das coisas. A vontade ¢ a
consciéncia dos homens sdo determinadas pelo movimento objetivo das
coisas: 0 movimento das coisas se realiza através da medi¢do da vontade e
da consciéncia dos homens, como mediagdo de um elemento mediador
proprio (KOSIK, 2002, p. 193, grifo do autor).

Essa consciéncia coisificada, para Kosik (2002), no entanto, deve ser
compreendida como uma determinada forma histérica da consciéncia humana, nao € eterna
ou imutavel, mas atrelada e produzida por determinadas relagdes sociais de producio.
Marx (1985) explica como este processo se estabelece e se agudiza no interior da
sociedade capitalista em funcdo da propriedade privada, da divisdo de classes e da divisdo

do trabalho:

A alienacao do trabalhador em seu objeto se expressa, segundo as leis
econdmicas, da seguinte forma: quanto mais produz o trabalhador, tanto
menos hd de consumir; quanto mais valores cria, tanto mais sem valor,
tanto mais indigno ele €; quanto mais elaborado seu produto, tanto mais
deforme o trabalhador; quanto mais civilizado seu objeto, tanto mais
barbaro o trabalhador; quanto mais rico espiritualmente se faz o trabalho,
tanto mais desespiritualizado e ligado a natureza fica o trabalhador
(MARX, 1985, p. 107).

Neste processo, ndo s6 seu trabalho se converte em objeto, em mercadoria,
como ele proprio, sua existéncia. E neste sentido que Marx (1985) coloca que o resultado
disto é que “o homem (o trabalhador) s6 se sente livre em suas fungdes animais, em comer,
beber, procriar, ¢ tudo mais que toca a habitagdo ou arrumagdo, ¢ em suas fungdes
humanas se sente como animal. O animal se converte em humano ¢ o humano em animal”
(p. 109). Esta alienacdo em relagdo a atividade pratica humana [trabalho] se manifesta em
relacdo ao produto do trabalho [como objeto alheio que o domina], em relagdao ao ato da
producdo [como uma atividade ndo dirigida por ele, mas contra ele] e em relagdo a si

mesmo. Assim, enquanto
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A atividade vital consciente distingue imediatamente o homem da
atividade vital animal. Justamente, e s6 por ela, ¢ um ser genérico. Ou, dito
de outra forma, s6 ¢ ser consciente, quer dizer, s6 é sua propria vida objeto
para ele, porque é um ser genérico. SO por isso ¢ sua atividade livre. O
trabalho alienado inverte a relacdo, de maneira que o homem, precisamente
por ser um ser consciente, faz de sua atividade vital, de sua esséncia, um
simples meio para sua existéncia (MARX, 1985, p. 112).

Esta relacdo, posta invertida pelo trabalho alienado na sociedade capitalista,
impede, inclusive no ambito da ciéncia como demonstrou Vigotski e Luria, a apreensdo do
homem em sua concretude. As criticas de Vigotski e Luria a Psicologia, por exemplo, sao
ressaltadas na atualidade por Saviani (2004b) ao apontar que, ao tomar como base
meramente o individuo empirico € ndo concreto, suas contribui¢cdes para a educacio sao
nulas em termos praticos, sendo, no entanto, eficazes em termos ideoldgicos. Isto ocorre
porque o aluno ou individuo que cabe ser educado no interior das institui¢des escolares nao
¢ este individuo empirico que trata a Psicologia, mas sintetiza em si as relacdes sociais da
propria sociedade em que vive e na qual ocorre seu processo educativo. O professor, no
entanto, depara-se com este individuo concreto, sintese de inimeras relagdes sociais e nao
com aquele descrito por varidveis precisas e estatisticamente definidas da Psicologia
corrente.

O fato desta Psicologia ndo dar conta de explicar o individuo concreto e poder
subsidiar a pratica pedagdgica, todavia, ndo vem fazendo com que perca for¢a na
sociedade contemporanea. Como ideologia, ao contrario, tem tomado folego a despeito de
todos os dados estatisticos que revelam o fracasso cada vez maior da escola em sua funcao
principal de promover a aquisicdo de conhecimentos por parte de seus alunos. Vé-se,
entdo, a patologizacdo da aprendizagem e a multiplicagdo de clinicas especializadas para
trabalhar com as “defasagens” pedagogicas das criangas ¢ adolescentes. Ignoram-se dois
pontos importantes destacados por Duarte (2000a, p. 125): que “quanto mais progride a
humanidade, mais rica ¢ a pratica socio-historica acumulada por ela, mais cresce o papel
especifico da educacdo e mais complexa ¢ sua tarefa”; e que “esta relacdo entre o
progresso historico e o progresso da educacdo ¢ tdo estreita que se pode sem risco de errar
julgar o nivel geral do desenvolvimento historico da sociedade pelo nivel de
desenvolvimento de seu sistema educacional e inversamente”.

Tal como a Psicologia pode ser reveladora da natureza historica do homem,
pode também ser alienadora, a educagdo, para Duarte (2000a, p. 126) pode ter também este

carater negativo, alienador, sendo que “[...] em determinadas condi¢des sociohistoricas,
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esses processos tornam-se parte da reproducdo de relagdes sociais alienadas e alienantes,
como ocorre na sociedade capitalista”. Educagdo e Psicologia, ndo estando apartadas da
sociedade e das relagdes objetivas de produgdo, podem, portanto, assumir um carater
alienante e alienado. Neste sentido podem assumir as caracteristicas dadas por Marx

(1985) ao trabalho alienado, como:

1) converte a natureza em algo alheio ao homem, 2) o faz alheio a si
mesmo, de sua propria fungdo ativa, de sua atividade vital, também faz do
género algo alheio ao homem; para ele a vida genérica se converte em
meio da vida individual. Em primeiro lugar, faz estranhas entre si a vida
genérica e a vida individual, em segundo termo converte a primeira, em
abstrato, em fim da ultima, igualmente em sua forma estranhada e abstrata
(MARX, 1985, p. 111).

3) Faz do ser genérico do homem, tanto da natureza como de suas
faculdades espirituais genéricas, um ser alheio para ele, um meio de
existéncia individual. Faz estranhos ao homem seu proprio corpo, a
natureza fora dele, sua esséncia espiritual, sua esséncia humana.

4) Uma conseqiiéncia imediata do fato de estar alienado o homem do
produto de seu trabalho, de sua atividade vital, de seu ser genérico, ¢ a
alienagdo do homem a respeito do homem. Se 0 homem se enfrenta consigo
mesmo, se enfrenta também com o outro (MARX, 1985, p. 113).

De acordo com Duarte (2000A), as concepgdes educativas e psicoldgicas que
naturalizam as relacdes sociais estdo invadindo o pensamento dos individuos em seu
cotidiano como também na arte, na ciéncia ¢ na filosofia. Os fendmenos historicos e
sociais passam a ser encarados como naturais, demonstrando seu carater alienante,
“contido na transformagdo, no plano ideologico, de algo criado pelo homem em algo que
teria sido produzido pela natureza, retirando do ser humano a crenca na possibilidade de
transformagao daquilo que ele proprio produziu” (DUARTE, 2000A, p. 129).

Retomando a discussdo inicial deste capitulo, ¢ importante explicitar que,
juntamente com Davidov (1988), concorda-se que Luria uniu seus esfor¢os a outros
destacados cientistas soviéticos na empreita de por as bases para uma psicologia marxista,
apoiando-se em principios materialistas dialéticos em seus trabalhos e estudos, visando
superar as concep¢des naturalizantes e alienantes acima colocadas. Buscou estabelecer a
ligacdo entre: os processos corticais superiores € 0s meios sociais de desenvolvimento da
atividade consciente. Opds-se, também, ao reducionismo fisioldgico predominante no
ambito da psicologia, cunhando novas terminologias que possibilitassem o entendimento

da mediatizagdo histérico-social da atividade psiquica do homem.
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Para Davidov (1988), Luria enfocava de uma maneira nova a relagdo entre
social e biologico no processo de desenvolvimento humano, rejeitando a explicagdo
biologizante e sociologizante do desenvolvimento psiquico e, por outro lado, a teoria dos
dois fatores®. Em sua tese, ndo ha no homem processos puramente biologicos que nio
sofrem influéncia das formas sociais de sua vida. Para ele, o social ndo interage
simplesmente com o bioldgico, mas forma novos sistemas funcionais, utilizando os
mecanismos bioldgicos para ajustd-los a novas formas de trabalho e vice-versa,
desenvolvendo as formas superiores de atividade consciente que surgem no limite entre o
natural e o social. O natural é utilizado apenas como premissa indispensavel para o
processo de mediatizacdo social, que ¢ a verdadeira fonte e determinante da atividade
consciente humana. Mas esta base natural ligada aos processos fisioldgicos do cérebro
adquire forma social ao longo do desenvolvimento, que s3o os sistemas funcionais

responsaveis pelas atividades humanas complexas.

Nao ¢ casual que A. Luria dedicara seus ultimos trabalhos a relacdo do
“social” e do “biologico” (e interpretara a psicologia como disciplina que
nasce na fronteira entre as ciéncias sociais e naturais). O termo “biolégico”
simplesmente ndo se inscreve no contexto destes trabalhos. Pela esséncia
dos problemas discutidos, o termo “natural” aparece como sinonimo de
“fisiologico”. Em nosso juizo, se continuamos sua ldgica na compreensao
do problema, se pode introduzir outro termo a mais: o “organico”. Entdo o
“natural”, o “fisiologico” e o “organico” resultam de conceitos da mesma
ordem com a qual ndo coincide, por seu conteido, o conceito de
“biologico” (este abarca a esfera do “natural” e do “organico” que esta
ligado s6 ao comportamento dos animais) (DAVIDOV, 1988, p. 262).

Assim, a despeito das retaliagdes politicas sofridas ao longo de sua carreira,
quando se tem a possibilidade de compreender a totalidade da obra de Luria, é possivel
identificar seus esfor¢os tenazes em nao se distanciar da linha mestra, definida
conjuntamente com Vigotski, buscando dar continuidade a elaboragdo da psicologia
marxista, apesar dos obstadculos que lhe foram colocados pelas transformacdes de seu

contexto social.

53 Segundo essa teoria, o desenvolvimento mental ¢ determinado pela predominancia de fatores endogenos
e/ou exogenos, ou seja, pelo papel desempenhado pelo meio social e pelas determinagdes bioldgicas
(LEONTIEV, 1975). Assim, chega-se, no melhor dos casos, a uma tentativa de conciliagdo, de equilibrio
entre os polos dessas dicotomias (DUARTE, 1993).



227

5. Contribui¢oes dos Estudos de Luria para a
Educacao e Psicologia

O presente capitulo terd como objetivo sintetizar as contribui¢des dos diferentes
trabalhos e temas estudados por Luria para a elaboracdo de um novo enfoque das relagdes
entre Educacdo e Psicologia, sobretudo no que tange aos problemas de escolarizagio. E
muito comum, na atual dindmica societdria, da qual a ciéncia ndo se mantém apartada, a
pratica da descontextualizacdo dos autores, da fragmentacdo de suas obras e da
classificagdo dos mesmos em categorias ou paradigmas da atualidade, que descaracterizam
seus pressupostos. Tal pratica incorre na perda da totalidade do pensamento dos autores,
bem como retira a vida dos conceitos por eles elaborados. Desta forma, os conceitos
compreendidos de maneira fragmentada e dividida perdem a relagdo organica existente
com o todo da teoria e com seus fundamentos. O entendimento aprofundado de qualquer
autor - de qualquer periodo historico - s6 ¢ possivel sob a 6tica adotada neste trabalho,
relacionado aos interlocutores de sua época, ao contexto sdcio-politico no qual foram
produzidos seus conceitos, que imprimem aquela produ¢do intelectual seu carater
revolucionario ou reacionario.

Do primeiro ao quarto capitulo, o objetivo foi apresentar ao leitor a trajetoria da
producdo cientifica de Luria, mediada por problematiza¢des referentes as transformagdes
do contexto socio-politico-econdmico em que foi elaborado cada estudo, as quais
contribuiram para as aparentes mudangas de tematica ou de linguagem apresentadas ao
longo de suas extensivas publicagdes, que objetivavam a sistematizagdo da Psicologia
Geral proposta por Vigotski. A tentativa de superagdo da visao fragmentada acenada
anteriormente foi o norte dos capitulos anteriores, evitando a decomposicdo do autor e de
sua obra e procurando desvelar o fio condutor de seus diversos estudos — a defesa da
unidade dialética entre mente e corpo, individuo e sociedade - muitas vezes nem sempre
explicitada a primeira vista.

Seguindo esta perspectiva, o presente capitulo, como nos demais, visa
contrapor-se ao discurso recorrente da atualidade que procura explicagcdes para a nao-
aprendizagem escolar com foco apenas no individuo, isto é, tendo como base quase que

unicamente a crianga que nao aprende e, quando acena com explicagdes mais abrangentes,
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estas apenas deslocam o foco da naturalizagdo do problema na crianga para a naturalizacao
do problema situando-o no ambito familiar, como se crianca e familia pudessem, por sua
propria conta e risco, optar por serem diferentes do que sdo. Ou ainda, quando ¢ feita
referéncia ao ambiente ou aos fatores externos, estes fatores ndo sdo considerados em sua
historicidade, isto é, ndo sdo relacionados a forma de organizacdo de uma dada sociedade e
sdo tratados de forma genérica e abstrata. Existem, entretanto, autores brasileiros que tém
procurado sinalizar para o perigo destas explicacdes parciais sobre o fendmeno da ndo-
aprendizagem e ¢ com eles que se pretende somar a discussdo deste capitulo, oferecendo
ao leitor as contribui¢des de Luria para a Educagdo Escolar, como, também, fazendo a
critica as apropriagdes fragmentadas da obra luriana.

Com vistas a dar maior clareza a analise, o mesmo foi dividido nos seguintes
itens: uma outra formula para a educacdo escolar: ensino + aprendizagem =
desenvolvimento; as apropriagdes contemporaneas dos conceitos lurianos e suas
conseqiiéncias; e a necessidade atual de superagdo da consciéncia alienada por uma

consciéncia revolucionaria e transformadora.

5.1. Uma nova formula para a educaciio escolar: ensino +
aprendizagem = desenvolvimento.

Como ja demonstrado anteriormente, para Luria (1991a), o surgimento da
linguagem como necessidade histérica imprime trés mudangas essenciais na atividade
consciente do homem. A primeira consiste que, designando os objetos e eventos do mundo
exterior com palavras isoladas ou combinacdes de palavras, ela permite discriminar os
objetos, dirigir a atencdo para algumas de suas caracteristicas e, a0 mesmo tempo,
conserva-las em sua memoria, o que resulta na possibilidade de lidar com os objetos do
mundo exterior mentalmente, isto €, quando estes estdo ausentes. A segunda mudanga vai
além da primeira e diz respeito a generalizacao que a linguagem permite, isto €, a inser¢ao

daqueles objetos, antes discriminados, em categorias abstratas.

Deste modo, a palavra faz pelo homem o grandioso trabalho de analise e
classificagdo dos objetos, que se formou no longo processo de historia
social. Isto da & linguagem a possibilidade de tornar-se nao apenas meio de
comunica¢do mas também o veiculo mais importante do pensamento,
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que assegura a transicdo do sensorial ao racional na representacdo do
mundo (LURIA, 1991, p. 81, grifos nossos).

A terceira fungdo essencial da linguagem, para Luria (1991a), esta no fato de
esta ser o veiculo fundamental de transmissao de informagao, formado na historia social da
humanidade. Consiste na terceira fonte de evolugao dos processos psiquicos, inexistente
nos animais, possibilita a apropriagdo de cada individuo, em sociedade, dos
conhecimentos, habilidades, comportamentos sociais e culturais, o que pode ser
considerado o processo de humanizacao propriamente dito.

Aqui, ¢ importante trazer alguns pontos que Luria (1998a) aborda em seu texto
A Psicologia Experimental e o Desenvolvimento Infantil, publicado originalmente em
1930. Neste estudo, Luria expde o desenvolvimento da percepcdo na crianga, isto €, como
ela vai estabelecendo o contato com o mundo exterior e tornando-se parte de seu ambiente
circundante, bem como trata da assimilacao da experiéncia cultural pela crianga até tornar-
se um “membro ativo de sua comunidade cultural laboriosa (p. 86)”. Em seguida, Luria
(1998a) sintetiza o que considera o desenvolvimento de habilidades culturais na crianga,
focalizando, em especial, o desenvolvimento da escrita ¢ do processo de contagem. Ele
expoe que, no individuo adulto, em que tais habilidades ja foram desenvolvidas, o processo
de ler e escrever, por exemplo, ndo ¢ executado por nenhuma acao psicolégica complexa,
pois ¢ reproduzido automaticamente por técnicas j& aprendidas em estdgios anteriores do
desenvolvimento. No entanto, durante a apropriacdo por parte da criangca de tais
habilidades, este processo ndo ¢ automatico, passa por diversos estdgios que envolvem
mudangas significativas nas funcgdes psicolégicas, que se reorganizam em sistemas
funcionais mais complexos.

Assim, Luria (1998a) demonstra que muito antes da crianga desenvolver as
habilidades e conceitos abstratos necessarios a contagem, por exemplo, que vai ocorrer
depois que ingressa na escola, ela ja ¢ capaz de executar, em suas brincadeiras, operagdes
simples de divisdo, subtracdo e soma para resolver problemas que se colocam em suas
atividades ludicas e, muitas vezes, o faz improvisando e imitando comportamentos dos
adultos, sem compreender efetivamente seus mecanismos. Em experimentos com criangas
pré-escolares de diversas idades, cuja atividade proposta era dividir entre trés ou quatro
colegas certo nimero de objetos, ele observou que as criangas vao desenvolvendo métodos
para se adequar a situagdo e resolver o problema. Os estagios observados por Luria (1998a)

podem ser sintetizados em: 1. distribui¢do “a olho” cujo resultado impreciso ¢ decorrente
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de uma operagao simples e direta, partindo da percep¢ao imediata; 2. utilizacao de técnicas
sintéticas para auxiliar na resolucdo do problema, isto €, a crianca comeca a fazer
“arranjos” figurativos (que podem ser sofds, tratores, etc.) com os blocos ou fichas, para
depois distribui-los, caracterizando um processo de divisdo indireto, com auxilio de uma
série de operagdes auxiliares, embora limitador por ser primitivo. 3. em decorréncia da
limitagdo do arranjo anterior, que impede o remanejamento de pecas, a crianga passa a
fazer a transicdo dos objetos para as figuras espaciais (colunas, filas, etc.) que permitem
maior liberdade para acrescentar ou retirar elementos a fim de uniformizar os arranjos,
apresentando uma transi¢do para a simbolizagdo espacial da quantidade. Este ultimo
estagio, para Luria (1998a), constitui um passo importante na conquista do dominio final
sobre a aritmética por demarcar a transi¢do das nogdes concretas, limitadas a objetos, para
as nocdes abstratas de quantidade que sdo mais livres € menos primitivas, mas, somente
com o ingresso na escola e por meio do ensino sistematizado, a crianca torna-se capaz de
dominar integralmente o problema do “resto” em divisao.

Em relagdo a escrita, Luria (1998a) também apresenta como a crianga vai se
apropriando de seu uso funcional ou instrumental antes mesmo de dominar a técnica em si,
ou seja, “um adulto escreve algo se ele quiser lembrar-se dele ou transmiti-lo aos outros”
(p. 99), mas na crianca a funcdo transmissora de informacdes desenvolve-se bem mais

tarde, enquanto que a primeira a precede em seu desenvolvimento funcional.

Escrever ¢ uma das fun¢des culturais tipicas do comportamento humano.
Em primeiro lugar, pressupde o uso funcional de certos objetos e
expedientes como signos ¢ simbolos. Em vez de armazenar diretamente
alguma idéia em sua memoria, uma pessoa escreve-a, registra-a fazendo
uma marca que, quando observada, trara de volta & mente a idéia
registrada. A acomodacgdo direta a tarefa é substituida por uma técnica
complexa que se realiza por mediagdo (LURIA, 1998a, p. 99).

Para Luria (1998a), no entanto, a utilizagdo de um objeto ou representacao
desenvolve-se funcionalmente mais tarde na crianga, porém ¢é possivel observar em pré-
escolares rudimentos de tais procedimentos instrumentais, que se desenvolvem pela
observacdo que fazem dos utilizados pelos adultos a sua volta e depois pela influéncia da
escola. Para analisar os estagios de desenvolvimento deste sistema funcional na crianga, ele
fez experimentos com criangas em idade pré-escolar e, nestes, elas deveriam lembrar-se de
uma determinada quantidade de frases ditadas pelo experimentador, sendo que a elas eram

oferecidos lapis e papel para que pudessem utilizar tais recursos auxiliares para recordar as
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frases. O resultado deste estudo foi descrito por Luria (1998d) em seu texto O
Desenvolvimento da Escrita na Crianga, publicado originalmente em 1929.

Como, para Luria (1998d), a escrita ¢ uma habilidade ou funcdo que se realiza
culturalmente por mediagdo, escrever significa o dominio do uso cultural de signos
auxiliares que ampliam a memoria e, a0 mesmo tempo, transmitem idéias a outrem. Deste
pressuposto, Luria (1998d) hipotetizou que, mesmo antes do dominio da técnica da escrita
em si, a crianga se apropria da funcdo instrumental da mesma por meio de suas
observacdes a respeito dos adultos e dos procedimentos de escrita utilizados por estes. Para
isso, no entanto, € necessario que a crianga ja tenha desenvolvido dois tipos de relagdes
com as coisas ao seu redor: a) as que despertam interesse ¢ o desejo de possui-las ou
brincar com elas; e b) as que podem ser instrumentos que auxilie a alcancar um outro
objeto ou objetivo, possuindo significado funcional e/ou auxiliando também no controle de
seu proprio comportamento. Satisfeitas estas condigdes, a crianga esta apta a desenvolver
técnicas rudimentares de notacdo como auxilio para a memoria, utilizando-se de pontos,
linhas e outros signos para recordar e transmitir idéias e conceitos.

Os resultados obtidos por Luria (1998d) demonstraram que criangas de trés a
quatro anos eram incapazes de compreender as instrugdes, isto ¢, ver a escrita como um
instrumento ou meio para recordar as frases ditadas. Imitavam externamente a escrita dos
adultos, realizando rabiscos intuitivamente e por brincadeira, todavia estes sequer eram
utilizados para recordar as frases, pautando-se somente pela memoria auditiva. O
comportamento era de quem relembra e ndo de quem lia o que anotou. A funcdo da escrita,
nestes casos, estava completamente dissociada do material a ser escrito, ndo havendo
compreensdo de seu mecanismo, seu uso era apenas externo € imitativo por nao saber seu
significado funcional como signo auxiliar. Luria (1998d) denomina esta fase de pré-
instrumental da escrita por corresponder aos atos diretos, imitativos, pré-culturais e pré-
instrumentais.

Uma outra etapa verificada nos experimentos de Luria (1998d) foi a fase
topografica, em que a crianca dispunha seus rabiscos em um determinado padrdo que ndo
correspondia a linhas retas, mas em lugares estratégicos do papel (canto superior/inferior,
direito/esquerdo), conforme as frases eram ditadas e, depois, ao recordar-se, fazia a
associacdo das frases que correspondiam a posi¢ao ou arranjo das anotagdes. Neste caso, a
crianga ja esta iniciando o processo de utilizagdo de um sistema de auxilios técnicos de

memoria, semelhante a escrita dos povos primitivos. As inscrigdes, neste caso, nao sao
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diferenciadas, mas ja existe a relagdo funcional com a escrita, isto ¢, embora ndo possua
um conteudo propriamente dito, indica um significado, apesar de ndo o determina-lo. No
entanto, controla o comportamento da crianga mediante a acdo de “tomar notas” como
auxilio para a memoria.

Para Luria (1998d), este primeiro passo na rota da cultura, ligando o objeto
relembrado a um signo, precisa ser aperfeigoado no sentido da diferenciacao, para que
possa expressar um determinado contetido, possuindo um significado objetivo e comum a
toda sociedade. Assim, linhas e rabiscos vao dando lugar a figuras e imagens, e estas, a
signos, transformando um signo-estimulo em signo-simbolo que constitui o salto
qualitativo no desenvolvimento das formas complexas de comportamento cultural. O
processo de diferenciacdo vai passar por vdrias etapas, que podem ser resumidas em:
diferencia¢do quanto ao ritmo e tamanho da frase que ¢ acompanhado pelo rabisco, como
também, de acordo com o fator numérico ou de forma, relacionam-se aos conteudos das
frases, muitas vezes combinando desenhos com marcas no papel (escrita pictografica).
Todos estes estagios ja correspondem ao uso instrumental da escrita ou registro, embora
ndo haja o dominio da técnica em si.

Luria (1998d) assinala que este periodo primitivo da capacidade de ler e
escrever chega ao fim quando o professor d4 um lapis a crianga, estabelecendo o limite
entre formas primitivas de inscri¢do, de carater espontdneo ou nado-sistematizado, pré-
histérico e as novas formas culturais exteriores que serdo desenvolvidas pelo ensino
sistematizado e organizado. Mas acrescenta que o desenvolvimento posterior da escrita nao

ocorre como uma linha reta de crescimento e aperfeicoamento continuo:

Como qualquer outra fung@o psicologica cultural, o desenvolvimento da
escrita depende, em consideravel extensdo, das técnicas de escrita usadas e
equivale essencialmente a substituicdo de uma técnica por outra. O
desenvolvimento, neste caso, pode ser descrito como uma melhoria gradual
do processo de escrita, dentro dos meios de cada técnica, e o ponto de
aprimoramento abrupto marcando a transi¢do de uma técnica para a outra.
Mas a unicidade profundamente dialética deste processo significa que a
transi¢do para uma nova técnica inicialmente atrasa, de forma consideravel,
o processo de escrita, apos o que ele se desenvolve mais até um nivel novo
e mais elevado (LURIA, 1998d, p. 180).

Do exposto acima, ¢ possivel compreender que, ao ingressar na escola e no
processo de alfabetizacdo propriamente dito, a crianga, segundo Luria (1998d), retrocede

em alguns aspectos no que tange ao uso instrumental da notacdo anteriormente
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desenvolvida de maneira primitiva. Isto €, passa a conhecer as letras isoladamente, sabe
que elas servem para registrar um conteudo, mas apreende a sua utilizagdo, a principio,
externamente. O seu dominio em relacdo a escrita ainda ¢ puramente externo e, no
primeiro estagio da escrita simbolica, a nova técnica recém adquirida ¢ nao-diferenciada e
sua relagdo com ela é quase como magica. O desenvolvimento da habilidade para escrever
letras, portanto, ndo coincide com a relagdo funcional da crianga com estes mesmos
simbolos. Para Luria (1998d), a experiéncia escolar ¢ assimilada pela crianca, no inicio, em
sua forma puramente externa, sem que exista a compreensao do sentido e do mecanismo de
uso das marcas simbdlicas e somente o desenvolvimento posterior a alfabetizacdo, envolve
a assimilacdo dos mecanismos da escrita simbdlica e o uso dos expedientes necessarios
para exemplificar e apressar o ato de recordacdo, bem como de transmissdo de informagdes
e significados a outrem.

E importante salientar que Luria (1998d) deixa claro, em seus estudos sobre o
desenvolvimento dos signos e suas origens na crianga, o quanto nao ¢ a compreensao que
gera o ato, mas o ato que gera a compreensao, da mesma forma que o desenvolvimento do
trabalho como atividade coletiva de agdo sobre a natureza gerou a necessidade do

desenvolvimento da linguagem e o aprimoramento do pensamento mediado por ela.

Antes que a crianga tenha compreendido o sentido e o mecanismo da
escrita, ja efetuou inimeras tentativas para elaborar métodos primitivos, e
estes sdo, para ela, a pré-historia de sua escrita. Mas mesmo estes métodos
ndo se desenvolvem de imediato: passam por um certo nimero de
tentativas e invengdes, constituindo uma série de estadgios, com os quais
deve familiarizar-se o educador que esta trabalhando com criangas de idade
escolar, pois isto lhe sera til (LURIA, 1998d, p. 188).

As transformagdes descritas por Luria (1998d) tanto em relacdo a apropriacao
da escrita quanto dos processos de contagem pela crianga, esclarecem que sobre as formas
mais primitivas desenvolvidas pela crianga em seu cotidiano serdo reconstruidas as novas e
complexas formas culturais que revolucionam as fungdes psicoldgicas, por intermédio do
ensino escolar sistematizado. Caberia ao educador, portanto, compreender e movimentar
este processo crescente de desenvolvimento dialético das formas complexas e

essencialmente sociais de comportamento.

O desenvolvimento das habilidades culturais de contagem e escrita
envolvem uma série de estdgios nos quais uma técnica € continuamente
descartada em favor da outra. Cada estidgio subseqiiente suplanta o
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anterior; s6 apos ter passado pelos estagios em que inventa seus proprios
expedientes ¢ aprendido os sistemas culturais que evoluiram ao longo dos
séculos, ela — a crianga — chega ao estagio de desenvolvimento
caracteristico do homem avangado, civilizado.

No entanto, uma crianga ndo se desenvolve em todos os aspectos no
mesmo ritmo. Ela pode aprender e inventar formas culturais de enfrentar
problemas em uma area, mas permanecer em niveis anteriores e mais
primitivos quando se trata de outras areas de atividade. Seu
desenvolvimento cultural ¢ freqlientemente desigual, e os experimentos
indicam que tragos do pensamento primitivo surgem muitas vezes em
criancas bastante desenvolvidas.

Para aqueles envolvidos nas tarefas praticas da criagdo e educacdo de
criangas, a descoberta desses residuos peculiares dos primeiros estagios do
desenvolvimento cultural constitui tarefa de importancia fundamental.

[...] Quando uma crianga entra na escola, ja estd equipada, j& possui suas
proprias habilidades culturais. Mas este equipamento é primitivo e arcaico;
ele ndo foi forjado pela influéncia sistematica do ambiente pedagogico,
mas pelas proprias tentativas primitivas feitas pela crianga para lidar, por si
mesma, com tarefas culturais.

[...] Os estudos empiricos dessas formas primitivas de aculturagdo nao
apenas nos ajudardo a obter uma compreensdo melhor da crianga, mas
também ajudar-nos-ao a tragar a génese das formas mais importantes de
habilidades culturalmente adquiridas, que sdo instrumentos importantes da
vida do ser humano adulto e civilizado (LURIA, 1998, p. 101-102).

As consideragdes expostas acima, se bem compreendidas pelos educadores,
possibilitam outro entendimento de como se d4 o desenvolvimento infantil a partir da
inser¢do da crianga no ensino sistematizado, ou seja, que este desenvolvimento ndo ocorre
de forma linear e nem se d4 como um actimulo quantitativo de informagdes e habilidades.
Compreendendo o desenvolvimento infantil dialeticamente como Luria propde - com
avangos e retrocessos, saltos e recuos a cada atividade introduzida pelo professor -, torna-
se possivel superar a visdo que, com freqiiéncia, respalda a patologizacio da ndo-
aprendizagem escolar, por se pautar em concepgdes maturacionistas, que entendem o
desenvolvimento como linear ¢ cada desnivel na aquisicdo de determinadas habilidades
escolares, como leitura, escrita, aritmética, como possiveis distarbios.

Para Luria (2001), a linguagem (oral e escrita) penetra em todos os campos da
atividade consciente humana, elevando a um patamar superior todos os processos
psiquicos. Ela reorganiza a percep¢do do homem, criando novas leis dessa percepgao,
selecionando tragos essenciais e generalizando os objetos, formas, cores perceptiveis em
determinadas categorias. A aten¢do também se altera e, pela aquisicdo da linguagem, o
homem se pde em condi¢des de dirigir arbitrariamente seu processo atencional, focando

caracteristicas especificas de um ou outro objeto, situagdes e eventos, independentemente
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da intensidade do estimulo e, muitas vezes, selecionando, arbitrariamente, estimulos mais
fracos por meio de motivos internos. A memoria também se altera ao tornar-se consciente
e planejada, a partir do momento em que o homem coloca fins especiais para lembrar,
desenvolve métodos para organizar o material a ser lembrado, ampliando
consideravelmente o volume de informagdo a ser memorizado e selecionando o que ¢
importante de ser resgatado em cada situagdo. A linguagem permite, ainda, o surgimento
da imaginacdo, isto €, a possibilidade do homem desligar-se da experiéncia imediata,
servindo de base para a criacdo orientada e dirigida por meio de planificacdes e
organizagao da conduta.

Novas formas de conduta, cada vez mais racionais, vao se desenvolvendo a
partir da linguagem, especialmente da linguagem escrita, cujo ensino ¢ de responsabilidade
da escola e o mestre ou educador tem papel fundamental neste processo pela possibilidade

de suas intervengoes diretas e indiretas.

E (in)dispensavel dizer que s6 com base na linguagem e com sua
participacdo imediata constituem-se as complexas formas de pensamento
abstrato e generalizado; o surgimento dessas formas representa uma das
aquisi¢des mais importantes da humanidade e garante a transi¢do do
“sensorial ao racional”, considerada pela filosofia do materialismo
dialético como um salto que pela importancia ¢ igual a transi¢ao da matéria
inanimada para a animada ou da vida vegetal para a animal (LURIA,
1991a, p.83)

Ainda, para Luria (1991a), ndo s3o menos importantes as alteracdes que
ocorrem na vivéncia emocional em decorréncia da aquisicdo das diversas formas de
linguagem e da elevacao dos processos psiquicos a um nivel superior. O mundo emocional
do homem torna-se incomparavelmente mais rico em relacdo aos animais, pois nao
permanece restrito as necessidades biologicas. A possibilidade de avaliar e correlacionar
suas acdes com as inten¢oes iniciais, dimensionar o carater e nivel de seus erros ¢ acertos
produz novas categorias afetivas, formas novas de vivéncias emocionais ¢ “estados de
espirito” que vao além das reacdes afetivas imediatas, por estarem intimamente ligados ao
pensamento que se processa com a participagao da linguagem.

Outro ponto importante, sobretudo para a educagdo, estd no fato de que, por
intermédio da linguagem, o homem supera a aprendizagem mais avangada existente nos
animais, que ¢ a forma estudada e descrita por Pavlov, que se baseia nas leis dos reflexos

condicionados. Uma nova forma de atividade consciente surge no homem, segundo Luria
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(1991a), a partir da formulacao discursiva de uma regra que estabelece com o auxilio da
linguagem e que permite o controle voluntario de seu comportamento. Assim, uma acao
qualquer, executada com base em instru¢do discursiva, dispensa qualquer reforgo
“incondicional” ou biologico.

De acordo com Luria (1994b), portanto, as ferramentas (externas e internas,
instrumentos e signos) usadas ndo s6 geram mudangas radicais nas condi¢des de existéncia
do homem, mas agem sobre ele efetuando uma mudanga em sua condi¢do psiquica. Nas
inter-relagcdes complexas com o ambiente, em sua organizagao, esta esta sendo refinada e
diferenciada; a mao e o cérebro vao assumindo formas definidas e vai evoluindo, também,
uma série de métodos complexos de conduta, com os quais o homem se relaciona mais
perfeitamente com o mundo circundante. Nenhum desenvolvimento - o da crianca incluido
- numa sociedade civilizada moderna pode ser reduzido ao desenvolvimento de processos
inatos naturais e a mudancas morfologicas condicionadas pelos mesmos, mas deve
considerar a mudanca promovida pela insercao em grupos sociais € em formas de conduta
civilizadas, cuja apropriacdo dos métodos ajuda a crianga a lidar com as circunstancias
objetivas e subjetivas da comunidade que a cerca, processo em que a educagdo escolar tem
papel fundamental.

Para Luria (1994b), ¢ 6bvio que tais formas de adaptagao cultural por parte da
crianga sejam mais dependentes das condi¢cdes do ambiente no qual a crianca foi colocada
que de fatores constitucionais, ja que sdo instilados métodos e formas de conduta na
crianca, em primeiro lugar, devido as demandas feitas pelo ambiente a ela; estas demandas
e condicdes sdo precisamente os fatores que podem estancar ou podem estimular o seu
desenvolvimento. Exigindo-se da crianca que trabalhe formas de acdo novas para ela, sdo
criadas subitas transformagdes em seu desenvolvimento, obtendo-se "formagdes
indubitavelmente culturais", que t€ém o papel mais importante em sua evolucao, por isso o
papel fundamental atribuido ao mestre ou educador.

Para ele, a Psicologia ndo pode prescindir do estudo e investigacdo das
transformagdes decorrentes da aquisi¢do dos habitos culturais, uma vez que somente assim
ela ¢ capaz de revelar seu carater biossocial, isto ¢, compreender as peculiaridades do
comportamento humano, que diferenciam o homem dos demais animais. O interesse deve
estar centrado nas transformacdes que ocorrem devido a influéncia crescente do ambiente
cultural. Cada introdu¢do de um hdabito "artificial" novo ocasiona uma mudanga de

estrutura na conduta da crianca.
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Compare a conduta de um aluno no primeiro ano na escola com a de um
aluno de pré-escola. Compare o curso dos processos mentais destes dois, e
vocé notara duas estruturas em principio essencialmente diferentes.
Compare um menino de aldeia com outro menino da mesma idade que vive
em uma cidade, e vocé serd golpeado por uma enorme diferenca na
mentalidade de ambos, a diferenga ndo esta tanto no desenvolvimento das
funcdes psiquicas naturais (memoria absoluta, a rapidez de reagdes, etc.)
como no ambito da experiéncia cultural deles e dos métodos que sdo
usados por essas duas criancas na realizacdo de suas habilidades naturais
(LURIA, 1994b, p. 47).

Luria (1994b) explica que o desenvolvimento historico-cultural na Psicologia
deve compreender o longo caminho que abrange a complexidade dos métodos e hébitos
culturais; a histéria desde o inicio da cultura com a técnica externa primitiva € seu
desenvolvimento até as técnicas psicologicas complexas, que conduziram a utilizagao
funcional da propria conduta do homem. A educagdo, nesta mesma linha, deve ter em
conta o processo de producdo de formas qualitativamente novas de comportamento
decorrente da inclusdo funcional na ac¢do da crianga de processos interpsicologicos
existentes nas interagdes socio-culturais.

No curso da investigagao do comportamento da crianga, Luria (1994b, 1998)
chegou a conclusdo que este atravessa varias fases, cada uma delas diferindo em qualidade
da anterior e que sdo descritas aqui sinteticamente: 1. Fase pré-instrumental - a crianga nao
estd em um estado para executar a tarefa mediante meios auxiliares complexos; 2. Fase
magica ou pseudo-instrumental - a crianca comeg¢a a tentar usar os objetos oferecidos
como meios para atingir o objetivo, mas o faz sem estabelecer uma conexao racional entre
a tarefa e meios auxiliares, olhando para eles como magicos, tendo uma fé cega em sua
eficacia, o que ¢ inadequado para a resolucdo do problema; 3. Fase instrumental real — em
que as caracteristicas principais estdo na estrutura complexa de atos de comportamento, na
habilidade para adaptar-se as tarefas dificeis, utilizando meios adequados e estimulos
auxiliares exteriores. E precisamente esta lltima parte do comportamento que desenvolve a
maioria dos escolares até chegar ao homem civilizado, adulto moderno, possuindo a maior
significacao para o desenvolvimento humano.

Luria (1994b) acredita que os principios de investigacao utilizados e expostos
acima abrem novas e importantes perspectivas para a ciéncia psicoldgica, visto que este
método investiga as formas culturais de adaptabilidade e auto-regulagdo do homem e
aponta aspectos de grande importancia pedagogica. O desenvolvimento de uma crianca na

escola ¢ compreendido, aqui, como um reequipamento com bracos culturais novos e
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criacdo de armas psicoldgicas novas que desenvolvem o dominio e a regulacdo do
comportamento conscientemente pela linguagem escrita e outros signos. A analise
cientifica das leis que estdo sob o comportamento cultural da crianga pode ajudar, segundo
Luria, a moldar uma série de medidas pedagdgicas e didaticas concretas, a desenvolver
uma série de testes que, em vez de avaliar as qualidades naturais da crianga, seriam
dedicados a analise do grau de utilizagdo dos instrumentos culturais, uma vez que medidas
precisas destas caracteristicas, ignoradas constantemente por muitas décadas pela
Psicologia, poderiam ter grande importancia pedagodgica e pedologica.

Adotando-se o referencial da Psicologia Historico-Cultural, explicitado por
Luria, ¢ possivel observar que a educacdo ou o bindmio ensino-aprendizagem ¢ o motor
para o desenvolvimento infantil. Tal afirmacdo explica porque a Psicologia, na Unido
Soviética, estava vinculada a Educacdo Social e ndo a Medicina, uma vez que os fatores
maturacionais ou bioldgicos eram considerados secundarios em relagdo ao
desenvolvimento cultural promovido pelo ensino sistematizado.

Para Vigotski & Luria (1994b), a partir do momento em que a crianga comega a
dominar a situagcdo com ajuda da fala e depois dominar seu proprio comportamento, uma
organizagdo radicalmente nova do comportamento aparece, como também novas relagdes
com o ambiente social, denominadas de formas humanas de comportamento, que se
distanciam muito das formas de comportamento do animal, ja que criam o intelecto, além
de serem a base para o trabalho: especificamente a forma humana do uso de ferramentas.

Estas observagdes conduzem a conclusdo de que a crianga resolve uma tarefa
pratica nao s6 com ajuda de olhos ¢ maos, mas também da fala e esta unidade recém-
nascida de percepcdo, fala e acdo, que conduz a integracdo das leis do campo visual,
constitui-se o real e vital objeto de andlise no estudo da origem de formas especificamente
humanas de comportamento, segundo Vigotski & Luria (1994b). Palavras dirigidas para a
solucao do problema nao sé se relacionam aos objetos do mundo externo, mas ao proprio
comportamento da crianga, para suas agdes e intencdes. Com a ajuda da fala, a crianga
prova ser capaz de, pela primeira vez, dominar seu proprio comportamento e o dos outros,
tanto quanto os objetos. A fala ajuda a crianga a alcangar este dominio pela organizacao
preliminar, isto €, o planejamento de seus proprios atos de comportamento. Estes estimulos
auxiliares (no determinado exemplo, a fala), que conduzem a fun¢do especifica de
organizar o comportamento, ndo sdo diferentes de outros sinais simbolicos, como a

linguagem escrita, aritmética, etc, mas o importante ¢ a fungcdo que desempenham para o
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comportamento da crianga, ou seja, servindo como meios de auto-influéncia, meios de
auto-excitagdo, criando, assim, uma forma nova e superior de atividade na crianga pela
mediagao instrumental.

Para Vigotski & Luria (1994b), pode-se concluir que o comportamento da
crianga e do adulto, em relagdo ao uso pratico de ferramentas e as formas simbdlicas de
atividade conectadas como a fala, ndo representam duas liga¢des paralelas de reacao,
formam uma entidade psicoldgica complexa, na qual a atividade simbdlica ¢ dirigida para
organizar operagdes praticas por meio da criacdo de estimulos de ordem secundéria para o
planejamento do proprio comportamento. Ao contrario dos animais superiores, no homem,
acontece uma conexao funcional complexa entre a fala, o uso de ferramentas e o campo
visual natural e, sem a andlise desta ligacdo, a psicologia das atividades praticas do homem
permaneceria incompreensivel. Segundo os autores, no entanto, seria absolutamente errado
acreditar (como alguns behavioristas fazem) que esta unidade simplesmente ¢é resultante de
treino e habito, representando uma linha de desenvolvimento natural, que comeca nos
animais e que so acidentalmente adquire um carater intelectual no homem. Seria erréneo,
também, conceber o papel da fala como o resultado de uma descoberta subita por parte da
crianga, como € presumido por outras vertentes da psicologia infantil. Para eles, portanto,
a formagao da unidade complexa de fala e operagdes praticas ¢ produto de um processo
profundamente arraigado de desenvolvimento no qual a historia individual € constituida e,
ao mesmo tempo, constituinte da histdria social.

Isto significa que o desenvolvimento da crianca, de acordo com Vigotski &
Luria (1994b), demonstra que a alteracdo de um nivel de atividade para outro ndo ¢
decorrente de repeticdo nem de descoberta, sua fonte ¢ encontrada no ambiente social da
crianga e se manifesta em formas concretas nas relacdes especificas com os membros
adultos, que transcende a situagdo ao requerer o uso pratico de ferramentas, introduzindo
um aspecto social determinante para o processo de desenvolvimento. A crianca que fala
como resolve uma determinada tarefa pratica com o uso de ferramentas e que combina fala
e acdo em uma atividade introduz um elemento social em sua agdo e, assim, determina o
destino da agdo e o caminho futuro de desenvolvimento do seu comportamento. Deste
modo, o comportamento da crianga ¢ transferido pela primeira vez para um nivel
completamente novo, guiado por fatores novos, conduzindo ao aparecimento de atividades
sociais na vida psiquica da crianga. O comportamento da crianga ¢ socializado e este ¢ o

fator determinante principal do desenvolvimento adicional de seu intelecto pratico, ja que a
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situagdo como um todo adquire para ela um significado social na qual as pessoas agem da
mesma maneira que fazem objetos. A crianga passa a ver a situagdo como um problema
posto por outros e sente que, presente ou nao, um ser humano esta atrds daquele problema,
havendo uma solugdo “social” para o problema, que precisa ser apropriada
individualmente.

Em resumo, a historia do desenvolvimento psicoldgico da criangca mostra que,
desde os primeiros dias de desenvolvimento, sua adaptacdo ao ambiente ¢ alcangada por
meios sociais, pelas pessoas que a cercam e o caminho do objeto para a crianga e deste
para sua mente passa por outra pessoa. A transi¢do do estagio puramente bioldgico ao
modo social de desenvolvimento ¢ a forma central que constitui e caracteriza seu processo
de desenvolvimento, completamente diferente do que ocorre com os animais.

Para Vigotski & Luria (1994b), isso ocorre porque a crianga, ao desvincular a
descri¢ao verbal da acdo, colocando-a antes da propria acdo, crucial numa abordagem de
co-operacao, socializa seu pensamento pratico, compartilhando sua acdo com outra pessoa.
E devido a isto que a atividade da crianga entra em relagdes novas com a fala. A crianga,
portanto, ao introduzir, conscientemente, a acdo de outra pessoa nas suas tentativas para
resolver um problema, comecga ndo sé a planejar a sua atividade mentalmente, mas também
a organizar o comportamento da outra pessoa conforme as exigéncias de determinado
problema. Gragas a este fato, a socializacdo do intelecto pratico gera a necessidade de
socializar objetos e, também, a¢des com a ajuda de meios sociais, criando condic¢des
seguras para a realizacdo do problema. O controle do comportamento de outra pessoa
torna-se, assim, parte necessaria da atividade pratica inteira da crianga. Em seguida, a
crianga aplica a si mesma o método de comportamento previamente aplicado a outro,
organizando seu proprio comportamento de acordo com um determinado tipo social. A
fonte da agdo inteligente e do controle do proprio comportamento na solucdo de um
problema pratico complexo ¢, por conseguinte, ndo uma inven¢ao de atos puramente
logicos, porém a aplicacdo de uma atitude social para si mesma, a transferéncia de uma
forma social de comportamento para sua propria organizagdo psicoldgica. Este
deslocamento significa a transferéncia temporaria da fala relacionada com a acdo e, ao
mesmo tempo, a transferéncia do centro funcional do sistema inteiro. Se, na primeira fase
de desenvolvimento, a fala segue a agdo, refletindo-a e fortalecendo seus resultados,
permanecendo estruturalmente sujeita a agdo e provocada por ela, na segunda fase, o ponto

de partida do processo se transfere para a fala que comeca a dominar a agdo, guia-la e
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determinar o curso de seu desenvolvimento. Esta ultima fase da a luz a real funcao da fala
de planejar e comega a fixar a dire¢ao de operagdes futuras, definindo-se um novo sistema
funcional.

Com o desenvolvimento de novas relagdes funcionais com o objeto, que atrai a
crianga em sua dire¢do, aparecem no comportamento estimulos de segunda ordem, agora
ndo dirigidos imediatamente ao objeto, mas a organizagao e planejamento pessoal do
comportamento da crianga. Estes estimulos autodirigidos de fala mudam, no processo de
evolucdo, de meios de excitacdo ou estimulacdo de outra pessoa para auto-estimulos,
reconstruindo radicalmente o comportamento inteiro da crianga, isto é, todas as suas
fungdes psicologicas.

Como Vigotski & Luria (1994b) demonstraram em seus experimentos genético-
experimentais, esta relagdo natural primdria entre percepg¢do e movimento e sua inclusdo
em um sistema psicofisico comum se desintegra no processo de desenvolvimento cultural
da crianga, sendo substituido por relacdes de uma estrutura diferente, comegando do
momento em que formula um plano ou algum outro sinal, que ¢ introduzido entre as fases
iniciais e finais do processo reativo, fazendo com que a operacdo inteira passe a assumir
um carater indireto. SO devido ao surgimento de tal estrutura psicoldgica, ocorre o
desaparecimento das relagdes primarias entre percep¢ao € movimento, por meio da
inclusdo dos estimulos de fala funcionalmente novos (sinais), sendo possivel, entdo, a
superagdo das formas primitivas de comportamento, que ¢ condi¢cdo obrigatéria do
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, especificamente humanas.

O uso de sinais auxiliares rompe a fusdo do campo sensorio com o sistema
motor, colocando um tipo de "barreira funcional" entre os momentos primarios e finais das
reacdes que substituem ou alteram a reagdo da esfera motora para circuitos preliminares,
alcangados com a ajuda do sistema psicologico superior. A crianga que antes, resolvia o
problema impulsivamente, agora resolve pelo restabelecimento interno da conexao entre o
estimulo e o sinal auxiliar correspondente, fazendo a escolha prévia do movimento que
servira ao cumprimento da tarefa. O sistema de simbolos reconstréi todo o processo
psicologico e o entendimento de que a crianga, por intermédio da fala, passa a dominar seu
movimento em fundamentos totalmente novos, langa luz ao entendimento de boa parte dos
comportamentos hoje diagnosticados como Transtorno de Déficit de Atencdo e

Hiperatividade (TDAH), considerado como um distirbio de conduta ou uma disfungdo,
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relacionado, especificamente, a questdo do controle voluntario da atencao e da propria agao

no ambiente. VEé-se que,

A inclusdo de uma "barreira funcional" transfere o complexo processo
reativo da crianga para outro plano. Isto exclui as cegas tentativas
impulsivas, essencialmente afetivas e distinguindo o comportamento
primitivo dos animais do comportamento intelectual do homem, baseando-
se em combinagdes simbdlicas preliminares. O movimento se separa da
percepcao direta e se submete as fungdes simbolicas incluidas no ato de
reacgdo, freando, assim, a historia natural do comportamento e virando uma
pagina nova: o da atividade intelectual superior do homem (VYGOTSKY:;
LURIA, 1994b, p. 131).

Para os autores, estas fung¢des que, do ponto de vista da filogénese, ndao sao
produto da evolucdo biologica do comportamento, mas produto do desenvolvimento
historico e social da personalidade humana, e possuem, do ponto de vista da ontogénese, a
propria histéria de desenvolvimento particular vinculado de perto com sua formagdo
bioldgica, sem, contudo, coincidir com ela, formam uma segunda linha do
desenvolvimento psicologico da crianca. Eles chamam estas fungdes de superiores pelo
significado delas no plano de desenvolvimento, porque a historia de sua formagao, distinta
da biogénese das fungdes inferiores, deve-se definir como sociogénese das fungdes
psicoldgicas superiores, devido a sua natureza social. O aparecimento, no processo de
desenvolvimento da crianca, destas novas formagdes histdricas, junto com os estratos
comparativamente primitivos de comportamento, prova, conseqiientemente, ser a chave
sem a qual tanto o uso de ferramentas, como todas as formas superiores do comportamento
permaneceriam como incognitas para a Psicologia e para a Educagao.

Para Vigotski & Luria (1994b), no caso das operagdes de memoria e atengdo, a
inclusdo de fungdes simbdlicas ndo conduz a um alongamento simples da operacao,
todavia cria condi¢des para um tipo completamente novo de conexdo entre os elementos do
presente e futuro, de forma que sdo incluidos os elementos de fato percebidos da situagao
presente em um sistema estrutural, simbolicamente representando elementos do futuro. Um
campo psicoldgico absolutamente novo para a acdo ¢ criado, conduzindo ao aparecimento
da fun¢do de formacdo de intencdo e planejamento prévio da ac¢do propositada. Para eles, o
modo como esta acdo relacionada ao futuro surge permaneceu insuficientemente
considerado pela Psicologia e agora pode ser explicado do ponto de vista do estudo de

funcdes simbolicas e da participagdo delas no comportamento. A "barreira funcional" entre



243

percepcao e motricidade, mencionada anteriormente, que teve sua origem na inclusdo da
palavra ou algum outro simbolo entre os pontos iniciais e finais da acdo, explica a
separacdo do impulso de realizagdo imediata do ato que, em troca, vai constituir-se no
mecanismo que prepara a agdo futura, adiada. E a inclusdo de operagdes simbolicas que
torna possivel a formacdo de um campo psicoldgico absolutamente novo em composigao,
um campo que nao se apdia no presente existente, mas muito mais em esbogos da situagao
futura da acgdo e cria a agdo livre independente da situacdo imediatamente efetiva e afetiva.
E este campo que cria ou possibilita a agdo intencional humana sobre a natureza e a
crescente complexidade desta na atualidade.

Assim, a formacao de fungdes superiores em um sistema psicologico, integral
em seu cardter genético, embora multiplo em composi¢do, constréi fundagdes
completamente diferentes das fungdes psicoldgicas elementares e os fatores que unem o
sistema inteiro, determinando um ou outro processo psicologico individual, deveriam ser
atribuidos as primeiras. Com respeito a estrutura, sua peculiaridade consiste em distinguir-
se do processo reativo direto que constitui os processos elementares, sendo construidas
com base no uso de estimulos-meio (sinais), refletindo um carater indireto. Finalmente, tais
fungdes sdo caracterizadas como comportamento-intelectual ou racional pelo uso funcional
da fala e cumprem um papel novo e essencialmente diferente se comparado as fungdes
elementares, um papel que provoca uma adaptacdo organizada a situagdo, procedimento
denominado preliminar do proprio comportamento da pessoa. Justamente porque sua
natureza ¢ parte da historia da formagdo social da personalidade da crianga, por ser o
comportamento do homem produto do desenvolvimento de um sistema maior de ligagdes e
relacdes sociais. Elas sdo formas coletivas de comportamento e co-operagdo social,

internalizadas.

Esta natureza social de todas as fungdes psicologicas superiores tem até
agora escapado a atencao de estudiosos, para quem nunca ocorreu observar
o desenvolvimento da memoéria logica ou atividade voluntaria como parte
da formacdo social da crianga, no qual seu comego bioldgico e o término
de seu desenvolvimento psicologico aparece como uma fungdo individual
(VYGOTSKY; LURIA, 1994b, p. 138).

Para Vigotski & Luria (1994b), o signo ou sinal aparece no comportamento da
crianca como meios de relagdes sociais, como uma fung¢do interpsicolédgica, e vai tornando-
se meio pelo qual a crianga controla seu comportamento ao transferir uma atitude social

para dentro da personalidade. O fator mais importante das leis genéticas do estudo das
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fungdes psicoldgicas superiores ¢ que toda atividade simbdlica da crianga era antes uma
forma social de co-operagdo externas para, em seu ponto mais alto de desenvolvimento,
tornarem-se o seu método social de funcionamento individual. A histéria das fung¢des
psicoldgicas superiores ¢ entendida, assim, como a historia da transformagao de meios de
comportamento social em meios de organizagdo psicoldgica individual, tomando um
determinado curso ou outro, conforme a estrutura social na qual a crianga esta inserida.

Estas proposigdes gerais de Vigotski & Luria (1994b), de acordo com a teoria
historica das fungdes psicoldgicas superiores, conduzem a certas conclusdes relacionadas
as regras principais que governam o processo de desenvolvimento humano, como: 1. a
histéria do desenvolvimento de cada fungdo psicoldgica superior, ao contrario de
simplesmente ser a continuacdo direta e aperfeicoamento da funcdo elementar
correspondente, presume uma mudanca radical da dire¢do do desenvolvimento e um
movimento adicional deste processo ao longo de linhas completamente novas; 2. as
fungdes psicologicas superiores ndo sao sobrepostas como um segundo pavimento em cima
dos processos elementares, mas representam sistemas psicolégicos novos que incluem uma
ligacdo complexa de fungdes elementares e, ao serem incluidas no sistema novo, comegam
a agir de acordo com leis novas, isto €, cada fung¢do psicologica superior apresentara uma
unidade de ordem superior, determinada por combinagdes particulares de séries de fungdes
mais elementares em um todo novo; 3. em casos de desintegracdo das fungdes psicologicas
superiores devido a processos patologicos, a primeira ligacdo a ser destruida ¢ entre as
fungdes simbdlicas e naturais, resultando num corte que faz com que as primeiras
comecem a funcionar de acordo com leis primitivas, isto €, como estruturas psicoldgicas
mais independentes A desintegracdo de uma funcdo psicoldgica superior, portanto,
representa um processo que, qualitativamente, ¢ contrario ao de sua formacao.

Em resumo, no processo geral de desenvolvimento humano, podem ser distintas
duas linhas principais, qualitativamente diferentes: a linha de formacao bioldgica dos
processos elementares e a linha da formagdo socio-cultural das fungdes psicologicas
superiores, e a histéria real do comportamento infantil nasce do entrelacar destas duas
linhas, considerado, assim, um processo de humanizagdo. Para Vigotski & Luria (1994b),
no entanto, esta transferéncia de meios sociais de comportamento para dentro do sistema
de formas individuais de adaptagdo esta longe de ser uma operagdo puramente mecanica,
uma vez que ndo ¢ automaticamente realizada, mas estd relacionada a uma mudanga

estrutural e funcional da operagdo inteira, que se ergue como uma fase especial no
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desenvolvimento das formas superiores de comportamento. Pode-se afirmar que as fungdes
psicoldgicas superiores (da qual o uso de sinais ¢ uma parte inaliendvel) origina-se no
processo de co-operagdo e relacionamento social, e que a base sob a qual estas funcdes se
desenvolvem tem raizes primitivas ou fung¢des elementares, isto €, entre a génese social das
fungdes superiores ¢ a historia natural das inferiores existe uma contradi¢do que nao ¢
logica, mas genética. Quando ocorre a transi¢do da forma coletiva de comportamento para
a individual, esta automatiza o nivel da operacdo inteira em principio, sendo incorporada
ao sistema de fungdes primitivas e adquirindo qualidades comuns a todas as fungdes deste
nivel. Em suma, formas sociais de comportamento que s3o mais complexas, quando se
tornam individuais, sdo automatizadas e comecam a funcionar de acordo com leis mais
simples, o que libera o individuo para novas aprendizagens. Esta ¢ a razdo pela qual o
restabelecimento de fungdes perdidas ocorre, invariavelmente, pela desautomatizagdo do
processo, trazendo estas fungdes complexas internalizadas e automatizadas, novamente,

para o nivel da consciéncia, estabelecendo novas relagdes funcionais.

Nos estamos presentes no que ¢ realmente o processo da maior importancia
psicologica: o que era uma operagdo de sinal externa, isto ¢, um certo
método cultural de autocontrole do nada, é transformado agora em uma
nova camada intra-psicoldgica e da a luz a um novo sistema psicologico,
incomparavelmente superior em contetido, e cultural-psicologico em
génese.

O processo de "interiorizagdo" de formas culturais de comportamento no
qual nos acabamos de mencionar ¢ relacionado a mudangas radicais na
atividade das fungdes psicologicas mais importantes, para a reconstrucio
da atividade psicoldgica com base na operagdo de sinal. Por um lado,
processos psicologicos naturais como ndés vemos em animais, de fato
deixam de existir como tais, sendo incorporados neste sistema de
comportamento, agora reconstruido em uma base cultural-psicoldgica para
formar uma entidade nova. [...] como resultado do processo de
interiorizagdo da operagdo psicologica superior, nds temos uma nova
estrutura, uma funcdo nova de antigos métodos aplicados e uma
composi¢do completamente nova de processos psicologicos (VYGOTSKY;
LURIA, 1994b, p. 155-56).

Para Vigotski & Luria (1994b), durante o processo de "interiorizacao", isto &,
de transferéncia interna de fung¢des, acontece uma reconstru¢do complexa da estrutura
inteira, cujas etapas de reconstrugdo sdo: 1. substituicao de fungdes; 2. alteracao de fungdes
naturais ou dos processos elementares que dao base para constituicdo de uma parte das
funcdes superiores; 3. aparecimento de sistemas funcionais psicoldgicos novos ou sistemas
de funcdes que assumem o papel na estrutura geral de comportamento, antes executado

mediante fungdes separadas. Assim, ndo sO6 acontece uma reconstru¢do interna ou
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aperfeicoamento de funcdes separadas no processo de desenvolvimento psicolégico da
crianca, mas sao alteradas as ligacdes intrafuncionais ou suas relagdes de modo radical e,
resultantes de tais mudancas, aparecem sistemas psicoldgicos novos, que se unem em
cooperagdes e em combinacdes complexas de varias fungdes elementares, anteriormente

separadas, denominadas de fungdes psicologicas superiores.

A atividade do homem, portanto, que aparece no desenvolvimento historico-
cultural do comportamento, ¢ considerada pelos autores como uma atividade livre, ndo
dependente de necessidades diretas e das situagcdes imediatamente percebidas, passando a
ser uma atividade engrenada para o futuro. Existem dois tipos de atividade entre as quais o
psicélogo, e aqui acrescenta-se também, o mestre ou educador tém que discriminar em
principio: uma coisa € o comportamento dos animais, a outra, o do homem; atividade como
um produto de evolucdo bioldgica e atividade que se origina no processo de
desenvolvimento histérico do homem. A primeira decorre unicamente da maturagdo
biologica e a segunda decorre, sobretudo, da educacao social.

Fica evidente que, quando se considera a perspectiva tedrica da Psicologia
Historico-Cultural, vinculando-a a organizagdo da sociedade capitalista atual, ¢ necessario
retomar as teses de Marx sobre o capitalismo, como a de que, segundo Manacorda (2000),
a divisao do trabalho ou a propriedade privada tornou os homens obtusos e unilaterais. A
divisdo criou a unilateralidade e sob seu signo se retinem todas as determinagdes negativas
do desenvolvimento humano, enquanto que, em seu oposto, encontram-se a
omnilateralidade que reune todas as perspectivas positivas de desenvolvimento das
potencialidades humanas. Assim, na sociedade capitalista, quanto mais se produz riqueza,
mais ocorre o empobrecimento da maioria, que vai sendo desprovida de valor e dignidade
quanto mais valor ¢ criado socialmente; mais embrutecido o homem se torna em
comparagdo aos objetos que se refinam cada vez mais; mais sem consciéncia e escravo da
natureza e das necessidades minimas, quanto mais se torna espiritualmente rico o trabalho.
Este ¢ o grande paradoxo que impde esta estrutura social: o trabalho que ¢ fonte de riqueza,
em funcdo da divisdo do trabalho e de classes sociais, acaba por produzir deformidade,
imbecilidade e cretinismo ao operario, por se tornar estranho a ele e desumano; por outro
lado, o homem, expropriado do sentido de seu trabalho, perde tanto suas necessidades
humanas como também as animais. “Talvez possa se dizer, parafraseando o discurso de

Marx sobre o que ¢ o trabalho segundo a realidade e segundo a possibilidade, que o
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trabalhador ¢, segundo a realidade, unilateral, e, segundo a possibilidade, omnilateral”
(MANACORDA, 2000, p. 75).

Para a superagdo desta cisdo que se da no interior da consciéncia, expressao da
cisdo existente na propria sociedade, segundo Manacorda (2000), ndo basta uma teoria
pedagogica e um sistema de educacdo que reintegrem, de imediato, essas varias esferas
divididas entre si, at¢ porque tal cisdo sO se resolveria efetivamente com uma
transformagdo radical da sociedade. Mas, ligando-se ao desenvolvimento real da
sociedade, pressupde uma pratica educativa que busque a ndo-separagdo dos homens em
esferas alheias, estranhas umas as outras e contrastantes, isto €, uma praxis educativa que
se funde sobre um modo de ser que seja o mais possivel associativo e coletivo no seu
interior e, a0 mesmo tempo, ndo desvinculado da compreensdo da sociedade real que o
circunda, ndo no sentido de adaptar os individuos a ela, mas de promover a superagdo da
organizagao social alienadora e expropriadora.

Para Kosik (2002), a divisdao do trabalho em trabalho fisico-material e trabalho
espiritual, por outro lado, atinge seu auge na sociedade capitalista e deve ser compreendida
como um das formas histdricas do trabalho que se reflete na consciéncia individual, que
divide o agir humano, aparentemente, em duas esferas: a esfera da necessidade e a esfera

da liberdade.

O agir humano objetivo que transforma a natureza e¢ nela inscreve
significados, € um processo unico, cumprido por necessidade e sob pressdo
de uma finalidade exterior, mas que ao mesmo tempo realiza os
pressupostos da liberdade e da livre criagdo. A divisdo deste processo inico
em duas esferas, aparentemente independentes uma da outra, ndo decorre
da “natureza das coisas”; € um produto historicamente transitorio.
Enquanto a consciéncia € prisioneira desta divisdo, isto ¢, enquanto nao lhe
percebe o carater historico, cla opde o trabalho a liberdade, a atividade
objetiva a imaginagdo, a técnica a poesia, como dois modos independentes
de satisfazer as aspiragdes humanas (KOSIK, 2002, p. 208).

Nao s6 estes aspectos sdo considerados independentes como devem caber a
individuos diferentes ou classes sociais diferentes dentro da sociedade capitalista. No
amago deste processo, faz-se crer, ideologicamente, que, enquanto para alguns individuos
“bem dotados” organicamente cabe a esfera da liberdade, a outros “menos dotados™ cabera
unicamente a esfera da necessidade.

Assim, concordamos com Rossler (2004) quando se posiciona contra uma

forma de educagao adaptacionista e, acrescenta-se, concepcao alienada e alienante:
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Qualquer educagdo que vise, consciente ou inconscientemente, adaptar os

individuos a sociedade contemporanea comete um duplo equivoco: o
equivoco historico de pressupor que a sociedade capitalista contemporanea
¢ uma formag@o social natural, independente dos homens, e por isso
absoluta, eterna; e o equivoco moral, de defender uma forma de
organizacdo social que aliena os individuos da sua condi¢do de seres
humanos (ROSSLER, 2004, p. 81).

Entende-se, portanto, que a Psicologia Histérico-Cultural, elaborada
inicialmente por Vigotski e continuada por Luria e Leontiev, apresenta os fundamentos
necessarios para a compreensao da crianga e do adolescente presentes em nossas escolas
como individuos concretos, isto ¢, em suas multiplas determinagdes, possibilitando a
superagao das posigdes dicotOmicas tao presentes ainda na Psicologia contemporanea e, ao
mesmo tempo, das posi¢des ecléticas que ndo trazem respostas a problematica da educacao
atual, em particular a brasileira. O resgate do conjunto da obra de Luria, tanto daqueles
trabalhos desenvolvidos com Vigotski quanto dos realizados apds a morte do mesmo,
auxilia a combater alguns intérpretes que se apropriam apenas de fragmentos ou estudos
sem contextualiza-los e, assim o fazendo, podem considerar Luria organicista por suas
pesquisas na area de neuropsicologia ou mesmo pavloviano devido a seus expedientes para
contornar a censura stalinista. A abrangéncia de seus estudos, apresentada nos capitulos
anteriores, também demonstra que os colaboradores de Vigotski, aqui notadamente Luria,
ndo s6 deram continuidade a proposta inicial do referido autor, como solidificaram uma
base filosofica geral para a Psicologia por meio do método materialista-histérico e

dialético.

5.2. As apropriacdes contemporaneas dos conceitos lurianos e
suas conseqiiéncias.

Para iniciar a discussdo sobre as apropriagdes que os autores contemporaneos
vém fazendo da obra luriana, ¢ importante que algumas consideragdes preliminares sejam
feitas. O objetivo principal da presente pesquisa foi articular os diversos estagios da obra
luriana ndo s6 para demonstrar a sistematizagao dos conceitos no decorrer de sua trajetoria,
bem como o ponto crucial ou “de virada” ocorrido com a associa¢do de Luria a Vigotski e,
consequentemente, a sistematizagdo do método materialista-histérico e dialético como base

para a nova psicologia. Além disso, procurou-se demonstrar também, ao longo dos
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capitulos anteriores, o quanto, a despeito das mudangas politicas € econdmicas ocorridas na
Unido Soviética sob o regime stalinista, Luria lutou por manter-se fiel a base filosofica
constituida junto com Vigotski, mesmo tendo que curvar-se “aparentemente” ao jargao
pavloviano. Neste capitulo, até agora, procurou-se apontar as contribui¢des dos estudos de
Luria, quando compreendidos em sua esséncia, para a Educagdo, a Psicologia e suas
interfaces. Agora, ¢ necessario apontar algumas tendéncias das apropriagdes
contemporaneas dos estudos lurianos.

Embora autores, como Elhammoumi (2001), exponham que os psicélogos sul-
americanos, ao trabalhar com os aportes teéricos de Vigotski e seus continuadores, tenham
conservado os principios marxistas desta escola soviética, de maneira distinta dos
vigotskianos europeus e norteamericanos, nesta parte do trabalho procurar-se-4 demonstrar
que esta, ainda, ndo ¢ uma forte tendéncia notadamente no Brasil. Quer se destacar que a
leitura abrangente e contextualizada da obra luriana ndo ¢ comum entre os intérpretes
contemporaneos € que, tal como ocorre com as apropriacdes dos conceitos de Vigotski
realizadas na atualidade, j4 demonstradas por Duarte (1996, 2000a), Tuleski (2002) e
Burgess (1994), os estudos de Luria vém sofrendo intimeras distor¢des, sendo, inclusive,
associado aos paradigmas pos-modernos e neoliberais.

Como a interpretacao parte do texto para retornar a ele, isto €, explica-lo, se tal
retorno ndo se realiza, de acordo com Kosik (2002, p. 157) ocorre um equivoco, uma vez
que ndo se chega ao seu significado. Além disso, cada época, cada geragdo, vai
acentuando, no texto ou na obra, alguns aspectos, dando mais significado a uns do que a
outros e descobrindo, inclusive, significados completamente diferentes. Exclui-se, assim, a
possibilidade de interpretacdo auténtica do texto, tornando-a um intrincado jogo de
multiplas interpretagdes subjetivas.

Mas, quando se parte da possibilidade de uma auténtica compreensao do texto e,
ao mesmo tempo, concebe-se toda interpretacdo como forma historica da sua existéncia, a
critica as interpretagdes precedentes torna-se indispensavel a propria interpretacdo. As
interpretacdes parciais ou unilaterais se revelam ora como fragmentacdo do tempo ou da
historia da obra ou texto, como formas historicas da sua existéncia, das quais o texto ¢
sempre distinto e independente, ora, ao contrario, como manifestacdes de determinadas

concepgdes (filosoficas, cientificas, etc.) que norteiam a interpretagao.

Toda interpretagdo ja é sempre uma avaliagdo do texto, seja inconsciente e
portanto infundada, seja consciente e findada: a omissdo (que varia
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historicamente) de determinadas partes ou frases do texto como pouco
importantes ou pouco significativas, ou até mesmo a incompreensdo de
algumas passagens (em relag@o a época, a cultura, a atmosfera cultural) e,
portanto, a sua “neutralizagdo” ja constituem implicitamente uma
avaliacdo, por distinguirem no texto o que ¢ significativo ¢ o que € menos
significativo, o que ¢ atual e o que € ultrapassado, o que é importante € o
que ¢ secundario (KOSIK, 2002, p. 159).

Kosik (2002) considera auténtica uma interpretacdo quando, no proprio principio
de sua explicacdo, a especificidade do texto entra como um elemento constitutivo que ¢
explicitado por toda a exposi¢do posterior. Seguindo esta linha, ele aponta que ¢ possivel
distinguir, substancialmente, entre uma exposi¢ao justificada do texto e uma alteracao ou

modificacdo do mesmo, considerando quatro pontos fundamentais:

1. que ndo deixe no texto pontos obscuros, ndo explicados ou “casuais”;

2. que explique o texto nas suas partes € no seu conjunto, isto ¢, tanto os
trechos isolados quanto a estrutura da obra;

3. que seja integra, ndo apresente contradi¢Oes internas, falta de logica, ou
inconseqiiéncias;

4. que conserve e capte a especificidade do texto, e que desta
especificidade faca o elemento constitutivo da constru¢do e compreensdo
do texto (KOSIK, 2002, p. 158).

Com base no conceito de Kosik (2002) de “distor¢des”, procurar-se-a
sistematizar alguns padrdes observados em relagdo as apropriagdes que, na atualidade, vém
sendo feitas dos estudos de Luria e, para fazé-lo, serdo tomadas algumas categorias
utilizadas por Burgess (1994) sobre as “leituras” feitas da obra vigotskiana e as hipoteses
de Duarte (1996) para uma leitura pedagogica da Escola de Vigotski. Enquanto o primeiro
faz sua analise tendo como base publicac¢des internacionais sobre Vigotski, o segundo o faz
em relagdo as publicagdes nacionais. Aqui, serdo destacadas algumas tendéncias, em nivel
nacional e internacional, sem, contudo, pretender esgotar a discussdo ou fazer uma analise
exaustiva de todos os intérpretes, o que seria impossivel dado o objeto desta pesquisa.

Burgess (1994) assinala, por exemplo, em relacdo a leitura de Vigotski, a
importancia da forma dialética que este imprime em seus escritos, que, em determinados
textos de Luria, também ¢é evidente: “das antiteses, surge um movimento tanto no tempo

como na logica, enquanto o fio se desloca do problema incorretamente colocado para sua

formulagdo correta” (p.32). Mais a frente, afirma:

Na analise vygotskiana, acabamos por reconhecer um tipo de movimento:
do passado para o futuro, dos fragmentos para a unidade, em dire¢do a uma
formulacdo que permite ao pensamento enfrentar o que necessita ser
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explicado, onde nao estd claro, nos estudos que, do ponto de vista
vygotskiano, sdo incorretos ou incompletos. A proposta é reformular, ¢ ndo
simplesmente fazer acréscimos ou complementa¢cdes em outros estudos
(BURGESS, 1994, p. 32).

Quando o método dialético norteia a interpretacdo dos textos desses autores,
identifica-se e compreende-se esse movimento na exposi¢ao das idéias, o qual se relaciona
nao s6 a forma, mas também ao contetido. Quando, ao contrario, a interpretagao nao €
dirigida pelo método dialético, € quase inevitavel a ocorréncia de imprecisdes e distor¢oes.
Concorda-se, portanto, com Kosik (2002) que a adoc¢do desse método possibilita revelar a
importancia histérica de cada autor e sua obra, por situd-lo nos embates de seu contexto,
compreendendo seus conceitos e teorias tanto como avangos e superagdes, COmo recuos ¢

retrocessos, mas, especialmente, como expressoes de uma época.

A critica materialista descobre em todas as filosofias — até nas mais
abstratas — um conteudo social e econdmico porque o sujeito que elabora a
filosofia ndo é um “espirito” abstrato, mas um homem histérico concreto
que reflete no seu pensamento a totalidade do real, a qual abrange também
a sua posi¢do social. Em todo conceito, este “contetido social ¢ economico”
estd incluido como momento da relatividade, visto que relatividade
significa tanto o grau de aproximacdo ¢ inexatiddo, quando ao mesmo
tempo capacidade de aperfeicoamento ¢ de precisdo da consciéncia
humana. Se em todo e qualquer conceito esta sempre incluido o momento
da relatividade, isto significa que todo conceito ¢ tanto um degrau
historico do conhecimento humano, quanto um momento do seu
aperfeicoamento (KOSIK, 2002, p. 175, grifos do autor).

Assim, tal como Marx e Engels o fizeram e, posteriormente, Vigotski e Luria,
sera adotada a propria base filosofica por eles utilizada para a realizagdo tanto das analises

quanto da critica ao reducionismo operada em relacdo as concepgdes lurianas na

atualidade, por se entender que:

Condi¢do sine qua non de tal demonstracio ¢ a capacidade de
compreender mediante uma atividade filosofica as outras concepgdes, de
saber explicar tanto a legitimidade historica delas, de realizar na sua
propria existéncia a verdade das concepgdes criticadas e por isto mesmo
demonstrar a sua unilateralidade, limita¢do e falsidade (KOSIK, 2002, p.
174, grifos do autor).

Burgess (1994) identifica a coexisténcia de duas leituras de Vigotski, uma que
enfatiza o papel do simbolo no desenvolvimento humano, com maior aten¢do ao

desenvolvimento da crianga em sua singularidade, cujo interesse ¢ a aprendizagem, o

desenvolvimento e o papel da linguagem para o pensamento, e outra que destaca a cultura,
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a luta cultural e politica, analisando como a natureza politica da cultura pode estar
disfarcada em mecanismos manipuladores e ideologicos. Em suma, enquanto a primeira da
énfase a dimensdo individual, a outra vai ao outro extremo e enfoca, quase que
unicamente, os aspectos sociais. Ambas, portanto, configuram-se como leituras dualistas
da obra vigotskiana.

No entanto, Burgess (1994) defende ndo s6 a manutencdo das duas leituras ao
invés da escolha entre uma delas, como o favorecimento de diversas “outras” leituras
,desembocando num certo relativismo interpretativo. Aqui, entende-se que a necessaria
compreensdo e ado¢do do método materialista-historico e dialético, tal como Vigotski e
Luria fizeram, por si s6 elimina a dicotomia existente entre as duas leituras. Da mesma
maneira que se concorda com Burgess (1994) que as “leituras” ou “interpretacdes” sao
historicas, compreendendo este conceito na acep¢ao marxista, isto ¢, como respondendo a
determinadas necessidades histdricas, torna-se fundamental um posicionamento em relagao
as leituras efetuadas, que podem mais distorcer do que esclarecer os conceitos dos autores
estudados, tal como Duarte (2000a) demonstrou em relagdo as apropriacdes neoliberais e
pos-modernas da obra vigotskiana. Bakhurst (2002, p. 230) reafirma este ponto de vista
quando defende que aos estudar estes autores soviéticos, “ndo ha como fugir do contexto

politico em que foram produzidos”, ja que

Ele determina a agenda bem como o modo de expressdo da contribuicdo
desses pensadores. Especialmente importante ¢ o fato de que as
circunstancias sociais e politicas determinaram grandemente como este
trabalho soviético foi relembrado, comemorado e (em alguns casos)
esquecido pelas geragdes subseqilientes. O modo como ¢ lido hoje é o
resultado de um longo e as vezes misterioso processo de recordagdo
coletiva (BAKHURST, 2002, p. 230).

Bakhurst (2002) entende que, ao se compreender Vigotski como um pensador
compromissado explicitamente em fundar uma psicologia marxista no ambiente intelectual
e revoluciondrio da Unido Soviética de 1920, abordando questdes com conseqiiéncias
imediatas para os compromissos politicos, educacionais, clinicos ¢ académicos daquela
sociedade em transformagdo e, justamente por isso, ter sofrido retaliagdes com a ascensao
do stalinismo, este fato “deixa claro que a trilha que leva da contribuicdo de Vygotsky as
nossas formas atuais de representd-la ¢ uma trilha extremamente tortuosa” (p. 231). Isto
torna significativo o fato do contexto politico de sua obra ser desconsiderado pelos

estudiosos atuais preocupados em recuperar sua contribuicdo, sendo que “a memoria da
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tradicdo desses pensadores sofre amnésia acerca de sua propria historia” (BAKHURST,
2002, p. 232).

Burgess (1994) também retrata como o marxismo foi desaparecendo das
interpretacdes ocidentais de Vigotski na primeira fase do periodo da Guerra Fria, tornando-
o mais palatavel e aceitavel, conduzindo a uma énfase nas “proteses da cultura”, nos
instrumentos e signos, no aprender com os outros, na zona de desenvolvimento proximal e
perfomance individual para adapta-lo ao pragmatismo norte-americano.

Assim, a segunda fase das interpretagdes vigotskianas, que se dd com a queda do
Muro de Berlim, de acordo com Burgess (1994), vai destacar os niveis de explicacao
psicofisiolégico e socio-semidtico, alimentado ndo so6 pelas diferentes interpretacdes do
marxismo na Unido Soviética, como pela tendéncia a reaproximar o pensamento russo do
norte-americano ap6s a Guerra Fria. Segundo ele, ha um debate contemporaneo entre os
comentaristas modernos de Vigotski em que um lado procura demonstrar ser a psicologia
de Vigotski uma psicologia marxista e outro que a destaca como uma psicologia marxista,
0 que carrega implicacdes completamente diferentes, atribuindo ora maior peso aos
aspectos individuais, ora aos sociais. Entende-se, portanto, que a unica forma possivel de
se superar tal dicotomia é entender a Psicologia Historico-Cultural como a que estabelece ¢
afirma a unidade dialética entre individuo-sociedade, bioldgico-social, ou seja, uma
Psicologia Marxista.

Em relagdo a Luria, ¢ possivel afirmar, de maneira abrangente, que também ha
duas “leituras” de seus estudos, nas quais se encaixam uma diversidade de pequenas
variagoes: uma leitura que enfatiza os aspectos individuais relacionados ao
desenvolvimento e aprendizagem, que tomam como base seus textos sobre a aquisi¢do da
escrita ou desenvolvimento das fungdes corticais superiores, € outra, os aspectos culturais e
sociais, que tomam como base a pesquisa intercultural. Encontra-se, portanto, nas
apropriacdes da obra luriana, a mesma dicotomia, apontada por Burgess (1994), sobre as
interpretacdes feitas da obra vigotskiana, em que a énfase ora € posta na psicologia, ora no
marxismo, o que leva as hipoteses de Duarte (1996) para uma necessaria leitura
pedagogica da Psicologia Histérico-Cultural.

Em consonéncia com o pensamento de Duarte (1996), defende-se uma leitura em
que a énfase ndo recaia em nenhum dos polos, nem na psicologia, nem no marxismo, mas
em ambos, uma vez que o objetivo tanto de Vigotski quanto de Luria era a construcdo de

uma Psicologia Marxista (TULESKI, 2002), o que traz implicagdes distintas em relagao
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as leituras citadas anteriormente. Apds estas consideracdes, serdo apresentadas as hipoteses
que conduzirdo a analise das apropriagcdes da obra luriana.

As hipdteses citadas por Duarte (1996, p. 78) sdo: que, “para se compreender o
pensamento de Vigotski e sua escola, ¢ indispensavel o estudo dos fundamentos filosoficos
marxistas dessa escola psicoldgica” e que “a obra de Vigotski precisa ser estudada como
parte de um todo maior, aquele formado pelo conjunto dos trabalhos elaborados pela
Psicologia Historico-Cultural”. Estas duas hipdteses podem ser transferidas as leituras da
obra luriana por dois motivos: por ser Luria, também, marxista, como foi demonstrado, e
por ser um dos elaboradores da Psicologia Historico-cultural juntamente com Vigotski, nao
podendo o primeiro ser dissociado do segundo.

Elhammoumi (2001) confirma ser impossivel a compreensdo dos postulados da
escola de Vigotski sem a referéncia ao marxismo, uma vez que os pontos cruciais desta
psicologia se baseiam nos principios do materialismo historico e dialético. As versdes
sobre a teoria de Vigotski, nos Estados Unidos e Europa Ocidental, para ele, contudo,
constituem-se mais numa tentativa de homogeneiza¢ao dos individuos por intermédio de
testes e estatisticas, ao desconsiderarem que “a consciéncia humana estd imersa nas
relacdes sociais de produgdo e estd organizada socialmente pela atividade pratica”
(ELHAMMOUMI, 2001, p. 58). Quando se retira o marxismo da escola de Vigotski,
esquece-se do seu materialismo, que postula ser “a estrutura e a pratica dos trabalhos
organizados socialmente que v@o prover o contexto para poder compreender como o ser
humano percebe, pensa e atua” (ELHAMMOUMI, 2001, p. 60). Assim, para os autores
soviéticos Vigotski, Luria e Leontiev, “as relagdes sociais de producdo nao sao
simplesmente uma varidvel a ser considerada”, mas constituem “a unidade de andlise
apropriada para a psicologia” (ELHAMMOUMI, 2001, p. 61) e, neste sentido, o conceito
de alienagdo resulta essencialmente importante para a compreensao da consciéncia humana
em uma determinada sociedade.

Quando se analisam as apropriagdes realizadas dos estudos de Luria, observa-se
que a maioria dos intérpretes ndo segue este caminho, ou seja, a maioria delas ¢ de
fragmentos de seus textos, conforme a tematica adotada pelo pesquisador ou estudioso, ora

associados a conceitos de Vigotski >* e ora ndo’>. E importante ressaltar que o fato de

> Temos autores nacionais, como: Rocco (1990), Setubal (1993), Palangana (1994, 1995), Fontana (1996a,
1996b), Lacerda (1996), Moysés (1997), Azenha (1997), Oliveira (1996, 1997, 1999), Braga (2000),
Carvalho (2000), Goes (2000), Vasconcelos (2001), Japiassu (2001), Kristensen, Almeida & Gomes (2001),
Furtado (2001), Gomes (2002), Freitas (2002), Rego (2002), Silva (2003), Almeida (2004), Camargo (2004),
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utilizar alguns aspectos da obra luriana, restritos a determinadas tematicas, ndo ¢ em si um
problema quando nao se descola o autor do pensamento vigotskiano e de sua base
marxista.

Diversos autores nacionais®® e internacionais®’, ainda, citando ou ndo Vigotski
vinculado a Luria, ndo mencionam a base filoséfica ou a ligacdo de ambos ao marxismo.
Tais estudos, ao realizarem este distanciamento - tanto de Luria, quanto dele e Vigotski
juntos - de sua base marxista, acabam por diluir o aspecto sdcio-cultural e histérico a um
pano de fundo de menor importancia, isso quando este ¢ mencionado. Esses autores ora
enfatizam as relagdes entre pares, transformando o papel dado a linguagem (verbal, escrita,
matematica) numa mera constru¢do de significados entre pessoas em que predomina a
analise discursiva e a relacdo dialogica, ora atribuindo importancia significativa aos
aspectos bioldgicos do desenvolvimento, no caso das fungdes superiores, o seu substrato
cerebral.

A combinacdo dos dois fatores ja apontados, quais sejam, a apropriacdo de
fragmentos de textos de Luria dissociados da sua base filosofica marxista, bem como a nao
associa¢do dos trabalhos dele ao pensamento de Vigotski, vém conduzindo ndo sé a
distor¢des como também a alteracdes e inversdes dos conceitos lurianos com sérias
conseqiiéncias no ambito da educagdo, que se procurard exemplificar com base em alguns
autores.

Kagan & Saling (1997), por exemplo, tecem severas criticas as tentativas de
padronizagdo e estandartizagdo que vém sendo feitas, tomando como base as provas
qualitativas lurianas. Dentre as padroniza¢des mais conhecidas, encontram-se o trabalho

realizado por A. L. Christensen, 1974, 1975, e o de Golden, Hmmeke e Purisch, 1980

Moura (2004), Teixeira (2005), Almeida & Antunes (2005) e internacionais, como: Ratner (1995), Fonseca
(1995a, 1995b), Blanck (1996), Rosa & Montero (1996), Cole (1996), Wertsch (1996), Diaz, Neal & Amaya-
Williams (1996), Panofsky, John-Steiner e Blackell (1996), Moll & Greenberg (1996), Rueda (1996),
Ferreiro (1996), Beaton (2001), Beaton & Calejon (2002).

> Temos autores nacionais, como: Morais (1986), Lecours & Parente (1997), Romanelli & Riechi (1999),
Capellini & Oliveira (2003), Gongalves (2003), Tabaquim (2003), Guimaraes, Rodrigues & Ciasca (2003),
Tonelotto (2003), Sousssumi (2004), Funayama & Penna (2005), Polonia & Dessen (2005) e internacionais,
como: Downing (1987), Gerber (1996), Garcia (1998), Springer & Deutsch (1998), Gardner (2003), Carter
(2003).

%% Rocco (1990), Setubal (1993), Lacerda (1996), Fontana (1996a, 1996b), Oliveira (1996, 1999), Azenha
(1997), Romanelli & Riechi (1999), Goes (2000), Braga (2000), Goes (2000), Kristensen, Almeida & Gomes
(2001), Japiassu (2001), Vasconcelos (2001), Japiassu (2001), Rego (2002), Gongalves (2003), Tabaquim
(2003), Tonelotto (2003), Guimardes, Rodrigues & Ciasca (2003), Camargo (2004), Soussumi (2004), Leite
& Tagliaferro (2005), Funayama & Penna (2005)

>7 Como Downing (1987), Fonseca (1995a, 1995b), Diaz, Neal & Amaya-Williams (1996), Panofsky, John-
Steiner e Blackell (1996), Moll & Greenberg (1996), Rueda (1996), Garcia (1998), Springer & Deutsch
(1998)
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denominado Luria-Nebraska Neuropsychological Battery (LNNB). Kagan & Saling
consideram ser o trabalho de Christensen uma tentativa de formaliza¢do dos
procedimentos de investigagdo delineados por Luria e ndo uma padroniza¢do propriamente
dita, j& que ndo ¢ apresentado como um teste psicométrico, em que as respostas sao
classificadas e os procedimentos rigidos de administragdo sdo enfatizados, embora tenha
sido considerado, pelo proprio Luria, como uma vulgarizagdo. Por sua vez, o LNNB ¢
considerado por Kagan & Saling uma conforma¢do das provas lurianas as exigéncias
psicométricas de confiabilidade e validade, com diversos estudos publicados a respeito. De
acordo com os autores, varias criticas ja foram publicadas sobre este trabalho, tanto no que
diz respeito a questdes metodoldgicas quanto estatisticas e apontam que o problema mais
sério esta na “incompatibilidade de padroniza¢do com a abordagem de Luria” (p. 52).

Apontam com estranhamento a influéncia do modelo de Luria na neuropsicologia
moderna, especificamente na area dos distirbios neurogénicos: “O modelo de Luria
também formou um corpo substancial de pesquisa e pratica clinica na area dos distarbios
de comunica¢do neurogénicos, embora isso nem sempre seja abertamente reconhecido”
(KAGAN & SALING, 1997, p. 94). Este fato foi identificado no estudo deles e tem
conduzido a inimeras distor¢des do pensamento luriano.

Um exemplo do que Kagan & Saling (1997) criticam acima ¢ o trabalho
desenvolvido por Romanelli & Riechi (1999), cujo objetivo da pesquisa ¢ adequar os testes
neuropsicologicos da Bateria Luria-Christensen as peculiaridades brasileiras para criangas,
adolescentes e adultos. De acordo com Romanelli & Riechi (1999), Luria compreende a
participagdo do cérebro como um todo, em que as areas sao interdependentes e articuladas,
funcionando comparativamente a uma orquestra que depende da integracdo de seus
componentes para realizar um concerto, denomina-o de sistema funcional. “Seu principal
enfoque ¢ o desenvolvimento de uma ciéncia do comportamento humano baseada no
funcionamento do cérebro” (p.4). Partindo desta forma de entendimento, os autores
complementam que “a partir do conhecimento do desenvolvimento e funcionamento
normal do cérebro, ¢ possivel a compreensdo de alteragdes cerebrais, como no caso de
disfungdes cognitivas e do comportamento resultante de lesdes, doencas ou
desenvolvimento anormal do cérebro” (p. 4), o que justifica ndo s6 a padronizagdo da
bateria como a adaptacdo a populagdo brasileira, inclusive para diagndstico de disturbios

de aprendizagem.
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Assim, a migracdo do conceito de Luria sobre os sistemas funcionais, desligados
da compreensao historico-cultural de sua constitui¢do, ou seja, da base marxista, além da
transposi¢do de seus estudos com individuos lesionados para criangas com cérebro integro
e dificuldades no processo de escolarizacdo vém conduzindo a interpretagdes que invertem,
deliberadamente ou ndo, seus postulados teoéricos, tanto na compreensdo da unidade
dialética cérebro-comportamento ou mente-corpo quanto individuo-sociedade. Nao ¢
possivel, aqui, entrar nas peculiaridades de cada autor, mas alguns serdo tomados como
exemplo deste tipo de apropriacdo dos estudos de Luria em neuropsicologia e
neurolinguistica.

Funayama & Penna (2005), por exemplo, partem de uma discussdao sobre a
avaliacdo neuroldgica da crianga com problemas de aprendizagem na atualidade,
utilizando-se de diversos autores, dentre eles Luria. O conceito luriano de fun¢oes corticais
superiores ¢ explicado como “atividades integrativas, compreendendo, por exemplo, a
linguagem em todas as suas modalidades (verbal, musical, tatil, corporal, de sinais), a
capacidade visomotora, juizo critico, no¢ao de limites, iniciativa, calculo, gnosia, praxia”
(p. 13). E acrescentam, numa visdo claramente inatista, que “[...] todos esses processos
funcionais acima descritos requerem pré-requisitos, resultantes de integracdo entre o
neocoOrtex ¢ estruturas centrais do tronco encefalico: motivacao, atencdo, memorizagao,
evocagdo, juizo critico” (p. 14). Como em nenhum momento do texto ¢ explicitada a
origem histérico-cultural dos sistemas funcionais, fica facil transpor seus estudos para o
que hoje sdo considerados disturbios de aprendizagem de origem neurogénica,

explicitando, inclusive, as conseqiliéncias praticas desta transposicao:

No Servico de Neurologia Infantil do Hospital das Clinicas de Ribeirdo
Preto utilizamos um roteiro (Funayama, 1996, 2004) que inclui provas do
exame neurologico classico, para o diagnostico topografico de lesdo no
sistema nervoso, do exame neurologico evolutivo de Lefévre, abreviado
por Bachiega (1979), para verificacdo de respostas esperadas para as idades
correspondentes e, assim, detectar atraso ou distirbios na maturacio e
fungdes corticais superiores, fundamentados em Luria (1966, 1980)
(FUNAYAMA; PENNA, 2005, p. 20).

E continuam expondo o que tém feito com as provas lurianas a despeito de todas

as criticas realizadas por Luria a quantificagdo e standartizacao:

A investigacdo de fungdes corticais superiores se desenvolveu nos diversos
paises principalmente por adaptacdes a partir das propostas de Luria
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(1966), como a de Luria-Nebraska (Golden, 1987) nos Estados Unidos; a
de Lefévre (1989) em Séao Paulo, primeira publicagdo brasileira em livro; a
de Guardiola, Fernandez ¢ Rotta (1989), do Rio Grande do Sul, em artigo
sobre roteiro de avaliagdo; e o NEPSY (Korkman, 1995) na Finlandia
(FUNAYAMA; PENNA, 2005, p. 21).

Mais adiante, ainda, explicitam a importancia destas avaliagdes: “na crianga com
disturbio de aprendizagem ¢ muito importante que estas funcdes sejam analisadas para se
compreender qual ou quais sistemas funcionais podem ser implicados nas dificuldades

manifestadas” (p. 21).

[...] investigando a crianca desde antes do seu nascimento, de modo
prospectivo, poderemos proceder a intervengao precoce com a abrangéncia
profissional necessaria e oportuna para a crianga, prevenindo problemas
que emergem daqueles ndo resolvidos, como o da conscientizagdo do
fracasso. Havera, assim, melhor prognostico para a sua saude mental
(FUNAYAMA; PENNA, 2005, p. 23).

Outros autores também se apropriam dos conceitos de Luria nesta mesma linha,
isto ¢, de potencializagdo das explicagdes patoldgicas e naturalizantes dos percalgos na
aprendizagem, como: Gongalves (2003), Guimaraes, Rodrigues e Ciasca (2003), Tabaquim
(2003) e Tonelotto (2003). Ressalta-se que ndo sdo os unicos, todavia, em funcdo dos
objetivos do presente trabalho, pretende-se apontar uma tendéncia nas apropriagdes, sem
esgotar os diversos autores que se inserem na mesma.

Gongalves (2003) expde que “o modelo neuropsicologico aplicado aos
transtornos de aprendizagem assume que estes constituem a expressao de uma disfuncio
cerebral especifica causada por fatores genéticos ou ambientais que alteram o
neurodesenvolvimento” (DENCKLA, 1979 apud GONCALVES, 2003, p. 34, grifos
nossos). Mais a frente cita Posner (1988, apud GONCALVES, 2003, p. 35, grifos nossos)
afirmando que “a Neuropsicologia explora fun¢des pontuais da mente que correspondem,
por sua vez, a areas e circuitos bem-identificados do cérebro”, ja que seu objeto é o
“reconhecimento das sindromes e quadros clinicos caracterizados sobre as bases anatomo-
funcionais do cérebro”. No entanto, entre a exposicdo de ambos, a autora traz a seguinte
afirmacdo: “Segundo Luria (1977), o comportamento se realiza por meio de sistemas
funcionais ou modulos constituidos por areas distintas e inter-relacionadas do cortex
cerebral. Cada area desempenha uma determinada fun¢do, que lhe ¢ propria e necessaria

para determinado sistema funcional. As areas corticais, que integram um sistema funcional
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dependem da forma como o individuo adquiriu o comportamento” (apud GONCALVES,
2003, p. 34).

Como os autores sdo justapostos pela autora ecleticamente, ¢ possivel que os seus
leitores ndo observem a contradigdo entre o conceito de sistemas funcionais tal como
proposto por Luria e a localizagdo pontual de fungdes. Mais adiante, 0 mesmo equivoco
aparece, a transposi¢cdo do localizacionismo estreito, tal como foi criticado por Luria no
caso de lesdes cerebrais e suas conseqiiéncias, para a localizagdo das areas responsaveis
pelos disturbios do desenvolvimento, dentre os quais se incluem os transtornos de
aprendizagem (GONCALVES, 2003, p. 35).

Guimaraes, Rodrigues e Ciasca (2003) iniciam a discussdo expondo que
diagnosticar ¢ conhecer as doengas por seus sinais e sintomas, ou identificar a natureza de
um problema, uma dificuldade ou um mal por seus indicios exteriores. No entanto, logo a
seguir constatam que, no Brasil, o diagnostico do distirbio de aprendizagem ¢ “feito em
primeira instancia pelo professor na sala de aula e, depois, por diversas especialidades
estanques, ndo existem metas estipuladas, que permitam a médio e longo prazo padronizar
normas, instrumentos e procedimentos que possam criar um protocolo de investigagdo do
DA” (p. 69). Constatam que, no Ambulatério de Neuro-Disturbio de Aprendizagem
HC/FCM/UNICAMP, de 135 criangas avaliadas, 51,9% apresentavam problemas
exclusivamente pedagdgicos que deveriam ter sido resolvidos na propria instituicdo de
ensino (ROSSINI, 1997 apud GUIMARAES; RODRIGUES; CIASCA, 2003).

Para as autoras, no entanto, quando uma crianga apresenta dificuldade exclusiva
na aprendizagem académica e ndo tenha outros problemas que justifiquem a dificuldade,
ha fortes indicios de que possua disfungdo do sistema nervoso central, portanto, um
distarbio de aprendizagem e, neste caso, € preciso uma avaliagdo com equipe
multidisciplinar. Citam, ent3o, os possiveis indicios das disfungdes detectaveis em
avaliagcdes neuroldgicas, para, logo em seguida, colocar que estes indicios sao contestados
por outros autores, mas afirmam que “apesar de tais criticas a avaliagdo neurologica se faz
necessaria para detectar sinais que normalmente estdo presentes junto a queixa de DA e
mesmo que desaparegam com desenvolvimento maturacional, essas avaliagdes nao
perdem o seu valor. (Spreen, 1989, apud GUIMARAES; RODRIGUES; CIASCA, 2003,
p. 72, grifos nossos).

Ao discutirem a avaliagdo neuropsicologica, conceituam a neuropsicologia como

“[...] o estudo das relagdes entre as fungdes corticais complexas e o cérebro, demonstrando
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a relacdo existente entre o comportamento e essas fungdes” (GUIMARAES;
RODRIGUES; CIASCA, 2003, p. 75) e passam a descrever a organizacao cerebral de
acordo com Luria, isto ¢, as trés unidades funcionais, expondo que a integridade das trés
unidades depende de um adequado desenvolvimento embriondrio e, também, do
desenvolvimento posterior, onde o ambiente fornece fatores nutritivos, experiéncias
sensoriais, sociais e aprendizagem. Assim, a maturagdo ¢ entendida como transformagdes
neurofisioldgicas e bioquimicas que ocorrem do nascimento a morte e que, ao longo deste
processo, existem periodos criticos para aprendizagem, os quais ndo sdo explicados pelas
autoras, bem como a necessidade de um determinado equilibrio de estimulos, uma vez que
“a privacdo de estimulos em determinados momentos importantes da vida acarreta
danos, que poderdo levar a déficits permanentes”, como também “o bombardeio
excessivo de estimulos ndo garante a aquisi¢do precoce, pois hd que se respeitar as
condicdes maturacionais” (GUIMARAES; RODRIGUES; CIASCA, 2003, p. 77, grifos
nossos). Para as autoras, portanto, parece haver uma relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento em que o biolodgico tem predominancia, porque “as fungdes mentais
alcangardo a sua maturacdo a medida que as estruturas cerebrais vao se tornando aptas”; o
que inverte o conceito de Luria de desenvolvimento historico-cultural dos sistemas
funcionais, responsaveis pelas fungdes psicologicas superiores. E finalizam afirmando que
“os pressupostos tedricos de Luria acerca da neuropsicologia permitiram a realizagdo do
diagnostico dos DA, contribuindo para o conhecimento especifico ndo s6 da disfungdo,
mas também para a elaboragdio de estratégias de tratamento” (GUIMARAES;
RODRIGUES; CIASCA, 2003, p. 78).

Seguindo esta mesma linha das apropriagdes fragmentadas e descontextualizadas,
Tabaquim (2003, p. 91-92) inicia seu texto expondo que “a Neuropsicologia estuda os
distarbios das funcgdes superiores produzidos por alteragdes cerebrais”. Note-se, aqui, a
substitui¢do do termo lesoes, usado por Luria, pelo termo alteragoes, e conclui a autora o
paragrafo afirmando que, recentemente, descobriu-se que “as diversas partes hemisféricas
ndo possuem a mesma fungdo e que existe uma organizagdo cerebral semelhante em todos
os individuos”. Na seqiiéncia, ¢ pingada uma idéia de Luria sobre os sistemas funcionais, a
qual ndo ¢ explicada e, mais a frente, a autora diz que o modelo de organizagao funcional
do cérebro proposto por Luria (1973, apud TABAQUIM, 2003, p. 93) “permite conhecer o
funcionamento das distintas areas do cérebro, assim como uma determinada forma de

atividade psiquica pode encontrar-se perturbada por lesdes de localizagcdo especificas”.
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Neste trecho, a autora usa o termo adequado, isto €, lesdao ou dano objetivo no cérebro, tal
como foi utilizado por Luria, uma vez que estudou lesionados por armas de fogo e depois
por tumores cerebrais, mas a seguir novamente se observa a migracao dos estudos lurianos

para a questdo das disfun¢des de forma clara, tal como diversos autores vém fazendo:

O cérebro ¢ o 6rgdo privilegiado da aprendizagem. Conhecer sua estrutura
e funcionamento ¢ fundamental na compreensao das relagdes dinamicas e
complexas da aprendizagem. Na busca pela compreensio dos processos
de aprendizagem e seus distiirbios, é necessario considerar os aspectos
neuropsicologicos, pois as manifestacdes sdo, em sua maioria, reflexo
de funcées alteradas. As disfungdes podem ocorrer em areas de input
(recepg¢do do estimulo), infegracdo (processamento da informagio) e
output (expressdo da resposta). O cérebro é o sistema integrador,
coordenador e regulador entre o meio ambiente ¢ o organismo, entre o
comportamento e a aprendizagem (Luria, 1973) (apud TABAQUIM, 2003,
p. 93, grifos nossos).

A citagdo deixa claro como alguns autores atuais vém operando um deslocamento
dos conceitos lurianos para as explicacdes naturalizantes dos distirbios da aprendizagem,
facilmente realizada quando ndo se menciona a constituicao historico-social das fungdes
psiquicas superiores, tal como Luria as explica. Mais adiante Tabaquim (2003) afirma que
“sem uma organizagdo cerebral integrada, intra e interneurossensorial, ndo ¢ possivel uma
aprendizagem normal” (p. 93), ¢ a féormula invertida ao ndo se considerar a formagao
histérico-cultural das fungdes superiores, deixando implicito seu desenvolvimento como
predominantemente bioldgico e dependente unicamente da maturacdo das estruturas
cerebrais.

A autora defende, ainda, o diagndstico e prognoéstico precoce, evidenciando a visao
patologica em relagdo ao nao-aprender, mesmo nao havendo indicios concretos de danos
cerebrais e, no restante do texto, ao trazer idéias de Luria sobre o funcionamento dos
sistemas funcionais complexos, ao lado da palavra lesdo, usada por ele, coloca “ou
disfun¢do”, como se fossem sinonimos. Interessante ainda ¢ que, ao discorrer sobre a
avaliacdo neuropsicoldgica, métodos e técnicas, Tabaquim (2003) afirma haver dois tipos
de abordagem, uma que segue uma ‘“sistematizacdo definida e standartizada, aplicada a
todos os pacientes de forma sistemdtica” e outra “mais flexivel, selecionando um conjunto
de provas que se adapte aos problemas e necessidades especificas de cada caso”.
Surpreendentemente, ela conclui: “a metodologia de Halstead-Reitan e a de Golden, com a
bateria Luria-Nebraska, faz parte do primeiro conceito (Pena-Casanova, 1987). As

abordagens de Benton e Lezak (Lezak, 1983) representam atitudes exploratorias mais
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flexiveis” (p. 97). Eis um equivoco completo, que induz o leitor a pensar que Luria
defendia a padronizacao e standartizacao de testes, o que ndo ¢ verdade. Ele foi critico
deste tipo de avaliacdo, inclusive fazendo comparagdo entre a sua forma de avaliacdo de
individuos lesionados e a forma como Reitan a realizava®. Este é um exemplo claro de
como a fragmentagdo da obra dos autores conduz a perda e inversdo de seus conceitos,
bem como a alteragao de critico dos testes padronizados a defensor dos mesmos.

Ao contrario de Kagan & Saling (1997), Tabaquim (2003) defende o processo de

sistematiza¢do das formas de diagndstico utilizadas por Luria:

Sustentada pela teoria neuropsicologica de A. R. LURIA (1962) e pelo
estudo das fungdes corticais superiores, a avaliagdo, sistematizada por
CHRISTENSEN (1974) e referenciada por TABAQUIM (2002), teve
como pressuposto compreender o funcionamento cerebral e os mecanismos
que constituem as bases dos processos mentais ¢ da conduta (TABAQUIM,
2003, p. 98).

Fonseca (1995a, 1995b), ao utilizar como uma de suas fontes Luria e Vigotski,
associa-os, ora de forma explicita, ora implicita, as teorias cognitivistas, classificando-os
como interacionistas. Toma parte de textos de Luria quando aborda as contribuigdes da
psiconeurologia ao estudo das dificuldades de aprendizagem, taxonomia das dificuldades
de aprendizagem e caracteristicas das criangas com dificuldades de aprendizagem,
realizando um deslocamento explicito dos estudos deste autor sobre as afasias para uma
possivel localizacao de disfungdes em criangas com cérebro integro e em desenvolvimento.

Descreve os prejuizos que Luria identificou, em relagdo a linguagem, em
pacientes lesionados, concluindo, perigosamente, da seguinte maneira: “o método
patolégico pode separar o que esta unido e que €, consequentemente inacessivel. Ao
estudarmos as relacdes entre o cérebro e as DA, os problemas devidamente isolados podem
dar-nos bases mais simples para entendermos os processos complexos envolvidos na
apropriacdo dos fatores lingiiisticos” (FONSECA, 1995b, p. 157) e, mais a frente, destaca
que “a abordagem neuropsicologica pode introduzir dados diagnosticos que podem ser

uteis para o planejamento da intervengao pedagdgica e para a sistematizagdo das tarefas e

%% Esta critica encontra-se nos artigos: LURIA, A.R. & MAJOVSKI, Lawrence V. Basic approaches used in
American and Soviet clinical neuropsychology. In: American Psychologist, v. 32, n. 11, p. 959-968, nov.
1977; e LURIA, Alexander R. Psychopathological research in the U.R.S.R. Psychology in the Soviet Union.
London: Routledge e Kegan paul LTD. p. 279-287, s.d.
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dos reforgos a criar” (Fonseca, 1995b, p. 158), segundo ele, ao identificar as areas com
deéficits.

Fonseca (1995b) apresenta esquemas representativos das fun¢des mentais por
regides cerebrais, utilizando Luria e outros autores, com o objetivo de ilustrar as relagdes
cérebro-aprendizagem que, de acordo com ele podem “ajudar e clarificar o diagnostico
psicopedagdgico dos problemas de aprendizagem revelados pelas criangas” (p. 163), e
complementa: “a disfuncio cerebral, aparente ou real, em algumas criancas com DA
(disléxicas), interfere com todo o processamento da informag¢do que a aprendizagem
envolve. Processo de informacdo que compreende trés grandes fases e subprocessos:
recepcao, integracao e expressdao” (FONSECA, 1995b, p. 163).

Descreve, esquematicamente, as unidades funcionais, seus sistemas, estruturas
anatdmicas e possiveis recursos terapéuticos, para, em seguida, inverter a concep¢ao
luriana de que a aprendizagem promove o desenvolvimento dos sistemas funcionais da

seguinte forma:

De certa forma, a aprendizagem é o fruto do desenvolvimento dessas
unidades funcionais e, segundo Luria, estdo organizadas verticalmente e
organizam-se geneticamente do primeiro bloco (reflexos) ao terceiro bloco
(interacdes), passando pelo segundo bloco (experiéncias e acgdes
multissensoriais). Assim, por exemplo, as aprendizagens complexas, como
a leitura, assentam-se sobre aprendizagens compostas como a
discriminagdo e identificagdo perceptiva, que, por sua vez, decorrem de
aprendizagens simples, como a aquisi¢do de postura bipede e das
aquisi¢des preensivas da primeira idade (FONSECA,1995b, p. 165, grifos
Nnossos).

Este tipo de apropriacdo dos estudos de Luria sobre as afasias, normalmente
descontextualizados e fragmentados, vem conduzindo a patologiza¢do dos processos de
aprendizagem por meio de uma visdo biologicizante em que a escola ¢ colocada como
fundo e a clinica ou area de saude como figura, em relagdo ao desenvolvimento das
criangas. Segue mais um exemplo de associa¢do indevida dos trabalhos de Luria com as

afasias e as questoes de dificuldades de aprendizagem:

O estudo das DA parece situar antes questdes de processamento, integracio
e comunicagdo de informagdo, pois muitas criangas com DA ouvem bem,
mas ndo escutam, véem bem, mas ndo captam, nem escrutinam ou
observam dados, movem-se funcionalmente, mas exibem dispraxias,
equacionando, consequentemente, mais problemas dos sistemas funcionais
da aprendizagem (Luria, 1966 e¢ 1973) do que problemas das fungdes
sensoriais ou motoras (FONSECA, 1995b, p. 288).
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Aqui, apenas a titulo de esclarecimento ao leitor, as duas obras de Luria citadas
por Fonseca (1995b) foram consultadas nesta pesquisa, embora com tradugdes distintas”,
mas, em nenhuma delas, o autor trata de problemas na escolarizagdo de criangas normais
(sem lesdo).

Da mesma forma que Fonseca (1995b), Garcia (1998) faz uma combinacdo
eclética de diversos autores para tratar do tema dificuldades de aprendizagem, incluindo
Vigotski e Luria. No entanto, para este autor, a teoria sdcio-histérica de Vigotski estd mais
proxima de uma abordagem “ecologica”, enquanto Luria aproxima-se mais do enfoque

neuropsicologico.

Concretamente, os enfoques neuropsicolégicos, do déficit educativo e, o
mais recente, dos processos cognitivos, também sdo aplicaveis as
dificuldades de aprendizagem da matematica. Existem outros enfoques que
podem ser uteis aqui, ainda que estejam por ser melhor elaborados, como o
socio-historico-cultural, que explicamos de forma mais detalhada; nesta
linha, estaria o enfoque ecoldgico, antes comentado. Em certos aspectos,
sobretudo pela participacdo de algumas figuras-chave como Luria, etc.,
relaciona-se com o enfoque neuropsicologico, se bem que as
conceitualizagdes do enfoque socio-historico-cultural sejam mais amplas e
atuais e tentem integrar conhecimentos que, no tempo de Luria, ndo se
haviam desenvolvido. As tentativas de integragdo de enfoques, por
exemplo, o neuropsicologico e o socio-historico-cultural, sdo desejaveis e
necessarias. (GARCiA, 1998, p. 59, grifos do autor)

Iniimeros outros exemplos de distor¢oes e combinagdes ecléticas sdo encontrados
na exposicao de Garcia (1998), impossiveis de serem retratadas aqui, mas que merecem
maior aprofundamento em trabalhos posteriores.

Tonelotto (2003), na mesma perspectiva eclética de superposicio e
descontextualizacdo de autores, faz a discussdo do Transtorno do Déficit de Atengao
(TDA), conceituando a atencdo da seguinte forma: “trata-se de uma fungdo que tem uma
dimensdo organica, portanto dependente de mecanismos neuroldgicos para que seja
processada”, sendo que a “maturagdo morfofuncional ocorre por volta dos 6 a 9 anos de
idade e desenvolve-se gradualmente até os 12 ou 13 anos” (p. 206 -207). Nao menciona
como a aten¢do se desenvolve até a adolescéncia ou pré-adolescéncia e, mais a frente,

expoe:

% As traducdes aqui utilizadas foram: LURIA, Alexander R. Higher cortical functions in man. Second
Edicion, Revised and Expanded. New York:Basic Books, 1980b; LURIA, Alexander R. El cérebro humano
y los procesos psiquicos. andlisis neuropsicologico de la actividad consciente. Barcelona: Fontanella, 1979b.
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A atencdo €é um dos requisitos ou competéncias basicas da
aprendizagem mais importantes, pois ¢ necessaria para que um estimulo
seja percebido, elaborado e transforme-se em resposta, que deve, em
seguida, ser avaliada. Segundo Luria (1981), a abordagem
neuropsicoldgica confere a atengdo o status de imprescindivel e precedente
de todos comportamentos envolvidos no processamento da aprendizagem,
por ser relevante ndo s6 para que ela se processe, mas também para que
seja mantida (TONELOTTO, 2003, p. 207, grifos nossos).

Em seguida, procura explicar o que denomina Teoria do Processamento da
Informacao, que postula existirem trés momentos distintos para que a aprendizagem ocorra
e que a autora parece relacionar a Luria: o INPUT (entrada), o PROCESSING
(processamento) e 0o OUTPUT (saida).

Seguindo esta mesma rota, em que predomina a perspectiva cognitivista do
processamento de informagdes, Gerber (1996), outra autora que cita Luria, evidencia nao
haver um consenso so6lido sobre o que seja o disturbio de aprendizagem, mesmo com a
mudanca de defini¢do, de “dano cerebral minimo” para a expressao ambigua
“supostamente devido a disfun¢do no sistema nervoso central”. Had grande convergéncia
dos pesquisadores sobre sua causa, apontando para “a diversidade genética”, hipotese que,
segundo Gerber (1996), tem apoio em diversos estudos que revelam padroes familiares de
proficiéncia de linguagem limitada e de distarbios de linguagem nas criangas com
distarbios (p. 230).

Tomando como base Vigotski, Luria e Leontiev e partindo da compreensdo de
suas bases epistemologicas, para Beaton (2001), esta variedade ou diversidade na aquisi¢@o
da linguagem, apontada por Gerber (1996), ¢ procedente da cultura. Ao influir sobre os
mecanismos fisioldgicos, produz a formacgdo de estruturas psicologicas diversificadas,
conforme as enormes possibilidades dadas pela flexibilidade que possuem os mecanismos
bioldgicos humanos, visto que os processos psicologicos superiores de origem social sdo
resultantes das condigdes culturais, as quais influem sobre o individuo durante todo o seu
processo de formacgdo e desenvolvimento, posicao também aqui adotada. No entanto, esta
abordagem vem sendo ignorada por muitas concepg¢des psicoldgicas, tanto no passado

como na atualidade:

Semelhante situagdo se apresenta em nossos dias com o cognitivismo e,
dentro dele, com os dados proporcionados pelas chamadas neurociéncias
que, em seu afd de serem objetivas e cientificas, recorrem a interpretagcdes
que dao um carater reducionista aos seus dados ao procurar uma explicagdo
da subjetividade a partir do fisiologico, do neuroldgico e do cibernético.
Isso ndo significa que essa informagao ndo possa ser empregada novamente
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e reanalisada a luz de uma melhor concepgao sobre o desenvolvimento do
ser humano e o papel do genético e do fisiologico nesse desenvolvimento
(BEATON, 2001, p. 115).

Assim, conforme Beaton (2001), Vigotski ja apontava isso quando dizia que as
investigacdes confundiam a heranca (genética) no sentido proprio da palavra com a
heranca social, com a heranca das condi¢cdes de vida, quando aproxima os progenitores e
seus filhos e a semelhanca de seus destinos, explicando-as como transmissdo direta de
propriedades hereditarias, embora fossem transmissdo das condi¢des de vida. Isto permite
dizer que as estatisticas deve-se incluir o processo qualitativo de anélise do quantitativo,
que resulta ser o mais importante. Portanto, para Vigotski e Luria, de acordo com esse
autor, o desenvolvimento psicologico ndo pode ser reduzido a “andlise da informagao” ou
“a rede neuronal” ou a qualquer outro aspecto particular que, mesmo sendo importante,
ndo deve se constituir na explica¢do tnica do desenvolvimento psicologico do ser humano
(BEATON, 2001, p. 145).

Os autores citados anteriormente constituem exemplos da forte tendéncia na
atualidade, j& explicitada por Beaton (2001), de associar os estudos de Luria nas areas da
neuropsicologia e neurolinguistica 4 Teoria do Processamento Cognitivo® e a diversas
vertentes do que hoje ¢ considerado Psicologia Cognitiva. Grande parte destas associacoes,
como demonstrado, deve-se a desvinculacdo intencional ou ndo dos referidos estudos de
Luria, de sua base filosofica e metodoldgica marxista.

A partir do exposto, concorda-se com Duarte (1996) que € um equivoco depurar a
Escola de Vigotski de seu marxismo, porque a Unica maneira de se compreender, de fato, o
pensamento destes autores - Vigotski, Luria e Leontiev - ¢ conhecendo a filosofia de Marx,
seu método e sua concep¢do de homem e de histéria. Entende-se que ndo ¢ necessario
tornar-se marxista para ler Luria ou Vigotski, mas € necessario conhecer o pensamento de
Marx para compreender os conceitos elaborados por estes autores, bem como o método por
eles adotado em Psicologia.

Embora em numero menor, hd autores que mencionam o método dialético como

integrantes das bases tanto da obra luriana quanto vigotskiana, bem como admitem que o

60 A Teoria do Processamento Cognitivo nasceu nos Estados Unidos, nos anos 1950 e 1960, devido as
influéncias do desenvolvimento tecnoldgico, da lingiiistica, da antropologia e outras areas. Em decorréncia
do desenvolvimento de computadores, muitos cientistas passaram a comparar o funcionamento cerebral
humano como um sistema de processamento de informagdes, analogo as maquinas e o organismo passou de
mero receptor externo de estimulos (pregado pelo comportamentalismo) a um sistema de processamento de
informagoes (STERNBERG, 2000, apud GOMES, 2002, p. 38).
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objetivo de ambos era construir uma psicologia materialista-historica e dialética®. Dentre
os autores se destacam Levitin (1998a, 1998b), Eilam (2003) e Menecacci (2005), que se
dedicam a tarefa de estudar especificamente a producdo de Luria, interrelacionando suas
diversas tematicas e afirmando a impossibilidade de desvinculd-lo da elaboracdo da
Psicologia Histoérico-Cultural e de Vigotski, bem como da sua adogdo ao método
materialista-historico e dialético que lhes permitiu compreender as relagdes entre mente e
corpo com base em uma nova perspectiva. Neste sentido, quer se ressaltar que, no ambito
académico, ainda sdo poucas as producdes deste tipo, embora ja seja um inicio de busca
pelos fundamentos que embasaram as diversas produgdes lurianas.

Como foi demonstrado, portanto, ao se fazer a assepsia, na obra de Vigotski e
Luria, de seus fundamentos marxistas, além dos equivocos anteriormente citados, surgem
outras questdes que chamam a ateng¢do, como o debate existente entre alguns intérpretes a
respeito da universalidade versus relativismo. A primeira defende a concepgdo de que
existe processos psicoldgicos universais € a segunda, do relativismo cultural, aceita a
existéncia de diferengas culturais na constru¢do do psiquismo. Tanto uma vertente quanto
outra oferecem muni¢do para as criticas realizadas a Escola de Vigotski em momentos
historicos distintos, uma vez que se resume na polémica entre etnocentrismo ou
eurocentrismo e relativismo cultural no interior da Psicologia Historico-Cultural.

De acordo com Duarte (2006, p. 2), este debate decorre da “incapacidade do pds-
modernismo em lidar adequadamente com a contradi¢do entre a universalizagdo da riqueza
humana e o total esvaziamento das relagdes sociais na sociedade capitalista”. Como o pds-
modernismo defende o fim das metanarrativas, esta idéia caminha em consonincia com a
negacdo da universalidade da cultura, portanto, para Duarte (2006), esta concepcao ndo vé
como problema a visdo burguesa de cultura humana, mas nega a existéncia de qualquer
cultura humana universal. No entanto, para Marx, a idéia de cultura humana universal ¢
entendida como riqueza material e intelectual de todo o género humano. Assim, na

concep¢do marxista, o problema estd em despir a riqueza humana da forma capitalista e

%! Nesta linha encontram-se autores internacionais, como: Ratner (1995), Wertsch (1996), Blanck (1996),
Rosa & Montero (1996), Levitin (1998a, 1998b), Beatoén (2001), Newman & Holzman (2002), Beatén &
Calejon (2002), Eilam (2003), Menecacci (2005), e nacionais como Rocco (1990), Palangana (1994, 1995),
Oliveira (1997), Moysés (1997), Freitas (2002), Carvalho (2000), Furtado (2001), Gomes (2002), Silva
(2003), Almeida (2004), Moura (2004), Teixeira (2005), Almeida (2006). Nao é possivel entrar aqui nos
detalhes das interpre¢des de cada um desses autores, mas € necessario a0 menos comentar que o
reconhecimento, por parte destes autores, do fato de que o método dialético esta na base dos trabalhos de
Luria e de Vigotski, ndo tem por conseqiiéncia necessaria a adogdo do marxismo como referencial do proprio
trabalho de estudo da obra luriana e vigotskiana.
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efetiva-la na vida de todos os individuos, concretizando seu potencial de emancipacao,
processo que constitui, de fato, uma cultura universal que supera os limites das culturas
locais, incorporando sua riqueza e elevando-a a uma riqueza de nivel superior,
correspondente a riqueza de todo o género humano.

Mas, justamente por ndo partirem desta concep¢do de riqueza humana tal como
definida por Marx, os atuais intérpretes se envolvem no debate estéril entre universalismo e
relativismo cultural. Duarte (2006) expde que as concepgdes pods-modernas, por nao
conseguirem lidar com a contradi¢do inerente a sociedade capitalista, entre a
universalizacdo da riqueza material e intelectual e o total esvaziamento das relagdes
sociais, constroem discursos “que misturam a eternizacdo do esvaziamento proprio da
cotidianidade contemporanea a visdes romanticas de um passado significado livremente
pela subjetividade fragmentada do individuo pds-moderno” (p. 5) e, num outro extremo,
outras “tendéncias que procuram reagir a este esvaziamento por meio da defesa do
relativismo cultural e do discurso que faz da diversidade um principio ético” (p. 6).

Como representantes destas tendéncias nos intérpretes de Vigotski e Luria, serdo
apontados alguns autores, sem, contudo, pretender esgotar esta questdo. Del Rio & Alvarez
(1998), por exemplo, consideram a abordagem de Vigotski e Luria como “um modelo de
desenvolvimento unilinear de progressao historica permanente” (p. 188) que pressupde “a
mesma mente para todos os sujeitos” e “uma linha Unica de progresso historico”, sendo
mais econdmica para a ciéncia por “definir um repertério Unico de processos mentais”.
Para eles, portanto, uma alternativa que considere que as mudangas ndo sdo determinadas
nem lineares necessita de uma nova perspectiva tedrica e metodoldgica que denominam de
“abordagem cultural sistémica”.

Aproximando-se desta linha de pensamento, estdo, também, Wertsch (1996) e
Wersch & Tulviste (2002) que consideram a nog¢do de cultura de Vigotski como
influenciada por uma concepg¢ao evolucionista “um correlato disso era a preocupacgao de
Vygotsky com culturas mais e menos desenvolvidas, e com culturas, povos, mentes, etc.
primitivos e modernos” (p. 74). De acordo com estes autores, esta abordagem ndo ¢
amplamente aceita hoje por refletir um tipo de perspectiva etnocéntrica ou eurocéntrica
(VALSINER; VAN DER VEER, 1996; WERSCH; TULVISTE, 2002). Assim, para
Wersch & Tulviste (2002, p. 75), “essa crenca subjaz a varios estudos conduzidos por

Luria (1976) nos anos 1930 na Asia Central soviética, comparando o desempenho de
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diversos grupos culturais”. Para os autores um dos problemas na abordagem da Escola de

Vigotski € seu eurocentrismo, € complementam:

O resultado foi uma visdo em que as ferramentas culturais da Europa
moderna e suas formas de funcionamento mental eram consideradas como
geralmente superiores as ferramentas e ao funcionamento de outros povos.
Em diversas instancias, acreditamos que ¢ mais adequado ver as diferencas
em termos de modos coexistentes, mas qualitativamente distintos, de
abordar um problema, do que em termos de niveis gerais mais ou menos
avangados de funcionamento mental (WERSTCH; TULVISTE, 2002, p.
78).

Muito proximos do relativismo cultural e das proprias criticas realizadas pelo
stalinismo as concepgoes da Psicologia Historico-Cultural, estes autores seguem apontando
outro problema na abordagem vigotskiana, relacionado ao tratamento dado ao dominio
ontogenético, postulando existirem duas linhas de desenvolvimento — a cultural e a natural
— que, nas fases iniciais da vida, s3o independentes e, posteriormente, entram em contato e
se transformam mutuamente. De acordo com Wersch & Tulviste (2002), esta abordagem ¢
revista por Luria e Leontiev, ao afirmarem que desde tenra idade os processos mentais se
formam sobre a influéncia da interagdo verbal com os adultos que estdo ao redor. Com
base em passagens de textos de Vigotski, os autores afirmam, também, que este sugere que
0s processos sociais e culturais determinam mecanicamente os processos individuais, nao
dando espago a inovagdo ou a criatividade, o que sugere uma interpretacdo equivocada do
proprio marxismo.

De acordo com Bakhurst (2002), as criticas feitas as concepgdes de Vigotski,
como as citadas acima, sdo exemplos de como as interpretagdes realizadas na atualidade,
sem o saber, incorporaram muitas das criticas realizadas pelo proprio stalinismo a sua obra.
Ainda de acordo com este autor, Luria e Leontiev integraram este corpo de criticos ao
afirmarem as limitagdes da visdo semidtica de Vigotski em detrimento “do papel formador
da atividade pratica do homem na evolucao de sua propria consciéncia” (BAKHURST,
2002, p. 244). Vale ressaltar, no entanto, que, no estudo empreendido nesta tese, de
diversas publicacdes de Luria, ndo se observou criticas a Vigotski ap6és a queda do
stalinismo na URSS e, mesmo durante o regime, houve cuidado extremo por parte deste

autor ao mencionar Vigotski, o qual so6 poderia ser citado como objeto de critica no periodo

de censura ideologica intensificada durante o regime.
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Embora Cole (1998) utilize a terminologia adotada por Vigotski, Luria e Leontiev
na denominacdo de sua teoria como Historico-Cultural, apontando que a mudanca desta
denominacdo “presta mais um desservico ao falhar no que diz respeito a clareza
conceitual”, enfatiza os artefatos culturais (instrumentos e signos) € o quanto estes sdo
capazes de alterar os aspectos cognitivos e comportamentais, deslocados de uma forma de
organizagdo social especifica, de diferengas de classe, bem como de suas conseqiiéncias
quanto as apropriacdes individuais desiguais. Assim, vai propor uma abordagem
“mesogenética”, que fica entre a escala microgenética e a macrogenética dos estudos
classicos dos fundadores da teoria, que acaba por desembocar numa abordagem de cunho
“ecologico” (p. 176)%%. Cole (1996) também tece criticas as conclusdes de Luria em sua
pesquisa intercultural, em particular a crenca deste ultimo em relacdio ao papel da
escolarizagdo como capaz de realizar uma “mudanca cognitiva geral” em uma dada
populacdo. Para Cole (1996), as conseqiiéncias cognitivas da escolarizagdo em nivel
individual devem ser interpretadas em relagdo a contextos especificos nos quais os
individuos estdo inseridos (suas praticas e formas de pensamento) e ndo adotando a
estrutura e os conteudos de tarefas similares aquelas executadas na escola para se avaliar
suas competéncias, que dificilmente seriam compreendidas por pessoas com pouca ou
nenhuma experiéncia escolar. Embora ele concorde que poucos anos de escolarizagdao
possam favorecer mudangas na forma de resolugcdo de problemas logicos verbais, para
Cole (1996), a escola oferece novos “instrumentos ao intelecto”, mas sdo os contextos de
uso que podem afirma-los e desenvolvé-los, ou enferruja-los até cairem em desuso, nao
indo além, no entanto, na problematizagao destes contextos.

No que diz respeito a importancia atribuida por Luria, nessa pesquisa, ao papel da
educacdo escolar na formagao e na modificacdo de processos psicologicos, cabe mencionar
a analise critica feita por Duarte (2002) a forma pela qual Schon, 1997, apropriou-se, de
maneira parcial e distorcida, dos resultados da mencionada pesquisa. De acordo com
Duarte (2002), Schon recorta partes das entrevistas relatadas por Luria, dando a elas a sua
interpretacdo, ou seja, apresentando a passagem do saber cotidiano ou situacional

(raciocinio grafico-funcional para Luria), ao saber escolar (tedrico ou categorial), ndo

62 De acordo com Newman & Holzman (2002, p. 32-33), o laboratério de pesquisa em ciéncias sociais de
Cole, nos Estados Unidos, incorporou abordagens metodologicas de outras disciplinas como a etnografia, a
antropologia e a etnometodologia, bem como a psicologia ecologica de Barker, 1968 e Bronfenbrenner, 1977,
a psicologia dos negros, a ciéncia cognitiva ¢ a teoria de sistemas, embora Vygotsky e Luria tenham
desempenhado papel principal.
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como um progresso, sendo que, para Luria, hd um progresso evidente de transformagao das
fungdes mais primitivas para superiores.

Em outro trabalho, Wertsch (1998) também se envolve neste debate de uma outra
forma, traz as discussdes atuais que cercam a pesquisa sociocultural. Expondo a posi¢do de
Luria de que as origens da consciéncia devem ser buscadas nas condigdes externas de vida
e nao nas profundezas do cérebro humano, contrapde este ponto de vista com o de
Churchland (1988, apud WERTSCH, 1998), um filésofo da ciéncia cognitiva, defensor de
uma explicagdo reducionista da consciéncia que se baseia na ciéncia natural, nos processos
neurolégicos e de “conexdo”, explicitando que hd um debate em que diversos
pesquisadores se colocam nesta “antinomia individuo-sociedade” por questdes de primazia
analitica, a qual decorreria, segundo Wertsch, de preferéncias pessoais ou afiliagdes
disciplinares. Afirma, ainda, a necessidade de que a pesquisa sociocultural formule sua
posicdo em relagdo a tal antinomia para que ndo seja mal interpretada, apontando que tal
oposicao ¢ enganosa, pois tais aspectos, aparentemente separados, estdo, em esséncia,
relacionados dialeticamente, sendo a sua unidade a a¢cdo humana. No entanto, em sua
analise da a¢do humana, que ndo poderia ser entendida como em separado do trabalho e
das relagdes sociais de producao, Wertsch (1998), ao contrario, toma-a apenas como o0 uso
de instrumentos, a mediacao e os signos sem vincula-los as relagdes historicas de trabalho
e producao.

Vé-se, portanto, que, quando ¢ retirada a base filoséfica marxista dos autores
estudados, sdo realizadas diversas “distor¢cdes” e adaptagdes aos paradigmas pos-

modernos. De acordo com Duarte (2006, p. 9):

A possibilidade historica, enxergada por Marx, de superacao da exploragao
e do esvaziamento a que estdo submetidos os seres humanos em sua grande
maioria ndo ¢ a de rejeicdo da universalidade da riqueza atualmente
materializada na forma de capital. [...] ¢ a de que a superacdo da
unilateralidade a qual estdo submetidos os individuos e, igualmente, a
superagdo da apropriagdo privada dos instrumentos (ou meios) de
produgdo, somente pode ocorrer na forma de apropriacdo da totalidade
desses instrumentos pela totalidade da classe trabalhadora.

E ¢ nesse sentido que Duarte (2006) defende que, no sistema educacional publico
a meta seja a universaliza¢do do acesso ao que ha de mais rico em ciéncia e arte, para que
os filhos da classe trabalhadora possam apropriar-se. O acesso a este conhecimento nio ¢

visto como algo que corrompera a classe dominada, ao contrario, ¢ a Unica forma de

emancipa-la. Para este autor, ¢ um equivoco considerar etnocéntrica a transmissao
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universalizada da ciéncia e da arte pela escola, como também entender que o relativismo
cultural favorece o livre desenvolvimento dos individuos. Na verdade, tais posigdes
favorecem a manutencdo da estrutura social existente e as desigualdades passam a ser
consideradas como “diferengas”.

Na esfera nacional, envolvidas no mesmo dilema entre etnocentrismo e
relativismo, pode-se encontrar Oliveira (1999) e Rego (2002). Oliveira (1999) se insere
neste debate ao identificar, na literatura, trés grandes linhas de pensamento sobre as
possiveis relacdes entre a cultura e a producdo de diferentes modos de funcionamento
intelectual: “aquela que afirma a existéncia da diferenca entre membros de diferentes
grupos culturais, aquela que busca negar a importancia da diferenca, € uma terceira, que
recupera a idéia da diferenga em outro plano” (p. 7). A primeira linha de pensamento
apoia-se numa postulacdo determinista, que vincula tracos do psiquismo com fatores
culturais; a segunda pode conduzir a um relativismo radical e a uma postura espontaneista,
nao admitindo nenhum tipo de intervengao nos modos de funcionamento peculiares a cada
grupo cultural, por todo conhecimento ser considerado igualmente valioso. A terceira
abordagem, associada a Teoria Histdorico-Cultural, “postula o psiquismo como sendo
construido ao longo de sua propria histéria, numa complexa interagdo entre quatro planos
genéticos: a filogénese, a sociogénese, a ontogénese € a microgénese” (p. 9).

De acordo com Oliveira (1999), estd tltima tem uma posi¢do claramente nao
determinista, visto que “o curso de desenvolvimento suposto na pertinéncia a espécie e na
maturagdo individual s6 serd realizado por meio da inser¢cao do ser humano no mundo da
cultura, o que elimina qualquer possibilidade de consideracdo de alguma modalidade de
dotacdo prévia ou heranca genética como fonte primordial de formacdo do psiquismo”.
Assim, ao postular a cultura como constitutiva do psiquismo, ndo a toma como uma for¢a
que se impde a um sujeito passivo, que o molda de acordo com padrdes preestabelecidos,
entende a acdo individual com base na singularidade dos processos de desenvolvimento de
cada sujeito, como uma constante recriacdo da cultura, “ndo havendo nenhuma espécie de
realidade psicolégica preexistente a esse complexo processo historico, mas sim uma

necessaria geracao de singularidades” (p. 10).

Nao haveria, portanto, um Unico caminho de desenvolvimento ou uma
unica forma de ‘bom funcionamento’ psicolégico para o ser humano. Ao
mesmo tempo, entretanto, o desenvolvimento psicologico ndo esta
postulado como sendo totalmente em aberto, ja que ha limites e
possibilidades definidos em cada plano genético. Quando se considera uma
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determinada instituicdo social no contexto de uma certa sociedade, como a
escola na complexa sociedade contemporanea, a reflexdo tem que se referir
tanto a possibilidade de multiplas trajetorias para diferentes individuos e
grupos como as especificidades culturais em jogo, que definem a finalidade
de tal institui¢do. A interven¢ao educativa teria que atuar sobre individuos
necessariamente diversos, no sentido de lhes dar acesso aquela modalidade
particular de relacdo entre sujeito e objeto de conhecimento que é propria
da escola, promovendo transformagdes especificas no seu percurso de
desenvolvimento (OLIVEIRA, 1997, p. 60-61 apud OLIVEIRA, 1999, p.
11).

Se, por um lado, ¢ possivel, para Oliveira (1999), arrolar algumas caracteristicas
do funcionamento cognitivo associadas aos jovens e adultos, tais como pensamento
referido ao contexto da experiéncia pessoal imediata, dificuldade de operacdo com
categorias abstratas, dificuldade de utilizagdo de estratégias de planejamento e controle da
propria atividade cognitiva, pouca utilizagdo de procedimentos meta-cognitivos, por outro,
nesse mesmo grupo, hd pessoas que ndo apresentam essas caracteristicas por terem outra
historia de formagdo intelectual. Assim, para Oliveira (1999, p. 22, grifo do autor), “a
escola voltada a educagdo de jovens e adultos se constitui a0 mesmo tempo um local de
confronto de culturas, cujo maior efeito pode ser uma espécie de domestica¢do dos
membros dos grupos pouco ou ndo escolarizados, no sentido de conforma-los a um padrao
dominante de funcionamento intelectual, mas também, como qualquer situagdo de
interagdo social, ¢ um local de encontro de singularidades”. Vé-se claramente, nesta ultima
frase destacada do texto de Oliveira (1999), um tom negativo em relagdo a modificagdo do
funcionamento intelectual operado pela escolarizacdo, pelo destaque da palavra
domesticagdo, o que a aproxima da posi¢do relativista ou quase-relativista de autores
internacionais anteriormente citados.

Observou-se, portanto, nos exemplos acima citados, o quanto a €nfase que ¢ dada
a Psicologia, em detrimento do marxismo, desembocando no destaque da constitui¢do do
individuo sem entendé-lo na relagdo dialética com a sociedade que ele constitui e o
constitui, pode conduzir as interpretacdes a becos sem saida e antigos dualismos existentes
na Psicologia desde sua origem como ciéncia, justamente aqueles que a Psicologia
Historico-Cultural buscou superar com sua concepg¢ao marxista de homem.

Outro ponto de convergéncia entre o que aqui se defende e o pensamento de
Duarte (1996) ¢ que ndo ¢é possivel separar o pensamento dos trés fundadores da Psicologia
Historico-Cultural utilizando o recurso da divisao por “areas”, fazendo com que Leontiev

seja mais estudado pela psicologia social e Luria pelos neurolinguistas ou neuropsicologos.
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Acrescenta-se que esta divisdo por “dreas” também ocorre em relagdo a obra de um tnico
autor, notadamente Luria, em que determinados textos sdo apropriados pela
fonoaudiologia®, pela educacio®, pela neurociéncia®, e pela psicologia®. Isto ndo se
constituiria em um problema se houvesse um vinculo, destes textos isolados por tematica,
com o todo do pensamento do autor, o que possibilita uma compreensao mais aprofundada
e, portanto, menos superficial e distorcida, fato nem sempre levado em consideragao pelos
intérpretes, como demonstrado. E importante observar que, dos autores acima citados, nem
todos, como ja foi demonstrado, desconsideram ou ndo relacionam a temadtica recortada
para estudo da totalidade do pensamento do autor.

Esta divisdo da obra de Luria e da de Vigotski por areas e o desligamento de seus
trabalhos da base marxista, no entanto, t€ém possibilitado expressdes um tanto estranhas
entre os intérpretes como a de “nosso Vygotsky” ou “nosso Luria”, utilizadas por Newman
& Holzman (2002). E dizem: “nosso Vygotsky ¢é francamente americano, embora
distintamente internacionalista (¢ um marxista), revolucionario, ativista, evolutivista,
clinico e filoséfico. Ao dizer isso, ndo queremos ser sectdrios nem chauvinistas, apenas
mostrar que nosso Vygotsky brota daquilo que somos e do que temos feito” (NEWMAN;
HOLZMAN, 2002, p. 12, grifos dos autores). Na verdade, a questdo ndo ¢ afirmar que
exista o meu,0 seu, o nosso, o deles Vigotski, Luria ou Leontiev, isso significa aceitar a
existéncia de que todos sejam igualmente validos, mas sim que estes autores sejam
entendidos tal como se apresentaram, com respeito ao método que propuseram para a
Psicologia e sem desconsiderar ou ignorar suas bases filosoficas que dao significado a seus
conceitos.

Embora Newman & Holzman (2002), por se colocarem desta forma, também

possam se aproximar de uma posicdo relativista, isto €, de que as leituras se devem a

%3 H4 autores internacionais como Kagan & Saling (1997) e nacionais como Capellini & Oliveira (2003). E
apontado um nimero reduzido de autores por ndo ter sido o foco do levantamento realizado.

' H4 autores nacionais, como Rocco (1990), Setubal (1993), Palangana (1994, 1995), Lacerda (1996),
Fontana (1996 a, 1996b), Moysés (1997), Morais (1996), Azenha (1997), Oliveira (1996, 1997, 1999),
Carvalho (2000), Gées (2000), Braga (2000), Japiassu (2001), Rego (2002), Moura (2004) e internacionais,
como Downing (1987), Fonseca (1995a, 1995b), Ferreiro (1996), Rueda (1996), Moll & Greenberg (1996),
Panofsky, John-Steiner e Blackell (1996), Del Rio (1996), Cole (1996), Wertsch (1996), Diaz, Neal &
Amaya-Williams (1996).

55 H4 autores nacionais, como Lecours & Parente (1997), Romanelli & Riechi (1999), Kristensen, Almeida &
Gomes (2001), Tonelotto (2003), Gongalves (2003), Guimaraes, Rodrigues e Ciasca (2003), Tabaquim
(2003), Funayama & Penna (2005), e internacionais, como Gerber (1996), Springer & Deutsch (1998),
Gardner (2003), Carter (2003).

5 H4 autores nacionais, como Vasconcelos (2001), Gomes (2002), Silva (2003), Almeida (2004), Almeida
(2006), Soussumi (2004), Polonia & Dessen (2005), Leite & Tagliaferro (2005), e internacionais, como
Ratner (1995), Garcia (1998), Beaton (2001), Beaton & Calejon (2002)
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posigdes pessoais ou interpretacdoes subjetivas e que possam, “democraticamente”,
caminhar em paralelo, muitas vezes, at¢ complementando-se mutuamente, em um outro
momento de seu livro demarcam caracteristicas importantes dos intérpretes atuais da
Escola de Vigotski.

De acordo com estes autores, por exemplo, as pesquisas no laboratorio de Cole
desde 1981 vém se concentrando em explorar a zona de desenvolvimento proximal
postulada por Vigotski, em func¢do da situagdo concreta existente nos Estados Unidos, isto
¢, do crescimento do contingente de criancas consideradas fracassadas no processo de
escolarizagdo e, a0 mesmo tempo, o advento do computador em sala de aula, direcionando
as pesquisas para a criagdo de ‘“sistemas de atividade” planejadas para promover

desenvolvimento.

Existem outros que, como Cole, trabalharam para enquadrar as descobertas
de Vygotsky dentro de paradigmas ou quase-paradigmas psicologicos
existentes. Entre eles estdo seus colegas D. Newman e Griffin, cuja
pesquisa enquadra Vygotsky no paradigma da ciéncia cognitiva (D.
Newman, Griffin e Cole, 1984;1989), e Tharp ¢ Gallimore, que enquadram
Vygotsky num paradigma interacionista em sua tentativa de “unir a ciéncia
comportamental com o neovygotskyanismo” (Tharp e Gallimore, 1988:8).
Mas a busca de Vygotsky por um novo método — e, consequentemente, por
uma nova psicologia -, revivida nos primeiros dias do laboratorio
Rockefeller, tinha se tornado de dominio publico internacional. Enquanto
alguns se moviam para o Ocidente (literal ¢ metaforicamente) com Cole e
companhia (que se transferiram para o Oeste), outros vygotskyanos
prosseguiram numa trilha mais revolucionaria — ou ao menos mantiveram a
trilha revolucionaria aberta (NEWMAN; HOLZMAN, 2002, p. 42).

Os que seguem esta segunda linha, isto ¢, que sdo contra a assimilagdo da Escola
de Vigotski a psicologia dominante, de acordo com os autores citados acima, sdo Davydov
e Radzikhovskii, 1985, Kozulin, 1986, Bakhurst, 1988 ¢ Wersch, 1990 (apud NEWMAN;
HOLZMAN, 2002).

Seguindo com a proposta inicial de tomar, para esta analise, as hipoteses de
Duarte (1996) para uma leitura pedagégica da Psicologia Histérico-Cultural, em que ja se
destacou a primeira, que afirma a necessidade de se compreender os fundamentos
filosoficos marxistas dos autores que integram esta corrente psicoldgica, e a segunda, que
destaca a necessidade de se compreender a obra de Vigotski, aqui estendida também para
Luria, como parte do todo maior que corresponde aos trabalhos dos demais integrantes
desta corrente, passamos a terceira hipdtese postulada, que afirma que “a Escola de

Vigotski ndo ¢ interacionista nem construtivista” (p. 82). Isto se deve, primeiramente,
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porque Vigotski, Luria e Leontiev nunca utilizaram nenhuma destas denominagdes, mas
sim a denominacdo de Psicologia Historico-Cultural, que ja em seu proprio nome
evidencia ndo s6 a abordagem histoérico-social do psiquismo como sua base marxista. Em
segundo lugar, de acordo com o autor, “o interacionismo ¢ um modelo espistemoldgico
que aborda o psiquismo humano de forma biologica, ou seja, ndo da conta das
especificidades desse psiquismo enquanto um fendomeno historico-cultural” (p. 84). Assim,
para a Escola de Vigotski, além da superacdo das andlises unilaterais da relagdo sujeito-
objeto, estes sdo entendidos como historicos e integrados numa relagdo também histdrica, o
que torna impossivel de se compreender valendo-se de um modelo bioldgico da interagao
entre organismo e meio-ambiente.

Concorda-se com Duarte (1996) quando diz que “se empregarmos a categoria de
interacionismo (que vimos resultar de um modelo essencialmente biologico) para
caracterizar a escola de Vigotski, estaremos tentando enquadrar essa escola sob um modelo
que contraria a pretensao fundamental de construir uma psicologia historico-cultural do
homem” (p. 86-7). Nao adianta, portanto, acrescentar o “social” adjetivando-a de sdcio-
interacionista ou soOcio-contrutivista na tentativa de aproximar teorias cuja base
epistemologica ¢ radicalmente diferente como as de Piaget e Vigotski, ou mesmo de Luria
e Ferreiro, “pois entendemos que o construtivismo piagetiano ja contém um modelo do
social e esse modelo se respalda no modelo bioldgico da interagdo entre organismo e meio
ambiente” (DUARTE, 1996, p. 88), entdo a questdo ndo ¢ dizer que na teoria piagetiana o
social é desconsiderado, mas sim como foi considerado.

Em relagdo as formas pds-modernas e neoliberais de classificagdao e de tentativas
de jungdo de Luria a outros paradigmas, pode-se citar o cognitivista®’, o construtivista-

interacionista® e o discursivo®. Vale ressaltar que esta divisdo por paradigmas aqui

%7 Este se relaciona as diversas vertentes da teoria cognitiva, incluindo-se a Teoria do Processamento de
Informagdes, predominante nos Estados Unidos e encontram-se autores nacionais como Morais (1986),
Lecours & Parente (1997), Romanelli & Riechi (1999), Kristensen, Almeida & Gomes (2001), Gongalves
(2003), Guimaries, Rodrigues e Ciasca (2003), Tonelotto (2003), Tabaquim (2003), Capellini & Oliveira
(2003), Soussumi (2004), Camargo (2004), Funayama & Penna (2005) e internacionais como Fonseca
(1995a, 1995b), Gerber (1996), Diaz, Neal & Amaya-Williams (1996), Rueda (1996), Springer & Deutsch
(1998), Gardner (2003), Carter (2003).

8 Este esta ligado as diversas formas de aproximacao da Psicologia Genética de Piaget e seus continuadores
como Emilia Ferreiro com os tedricos da Psicologia Historico-Cultural, bem como os que se auto-intitulam
neo-construtivistas, e encontram-se autores nacionais como Rocco (1990), Setubal (1993), Lacerda (1996),
Palangana (1994), Azenha (1997), Oliveira (1996, 1997, 1999), Vasconcelos (2001), Japiassu (2001), Gomes
(2002), Rego (2002), Moura (2004), Polonia & Dessen (2005), Leite & Tagliaferro (2005) e internacionais
como Downing (1987), Moll & Greenberg (1996), Ferreiro (1996), Del Rio (1996), Panofsky, John-Steiner e
Blackell (1996).
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realizada ¢ mais didatica do que epistemoldgica, porque os trés possuem mais pontos de
convergéncia do que de divergéncia na forma como compreendem as relagdes entre
desenvolvimento-aprendizagem, mente-corpo, individual-social.

Serdo tomados alguns exemplos da forma como sdo realizadas estas adaptacdes,
sobretudo em relagdo ao segundo paradigma, uma vez que o primeiro ja foi abordado
anteriormente, sem, contudo, pretender que se esgote, aqui, esta discussdo. O terceiro,
ainda em menor evidéncia nos estudos encontrados, nao serd exemplificado.

Assim, referindo-se ao interacionismo, Rocco (1990, p. 27) afirma:

Apesar de o termo, como diz a autora (Claudia Lemos), vir
tradicionalmente ligado a obra de Piaget, acreditamos ndo ser impertinente,
portanto, aplica-lo as posigdes tedricas de Vygotsky e Luria, ressalvando
tratar-se aqui, evidentemente, de um sdcio-interacionismo, cujo enfoque
principal ¢ de raiz historico-dialética, visto sob a luz da teoria marxista.

Justifica esta denominacdo afirmando existirem mais aproximagdes do que
distanciamentos entre Vigotski e Luria por um lado, e Piaget e Ferreiro por outro,
utilizando como argumento o fato de os primeiros, em varios de seus textos, terem
evidenciado a enorme importancia dos trabalhos de Piaget para seus estudos e também
acrescenta que a propria Emilia Ferreiro defendeu ndo haver incompatibilidade tedrica
crucial entre os trabalhos de Piaget e dos psicologos soviéticos, em particular Vigotski.
Para Rocco (1990), Ferreiro e Luria, embora com a diferenga de meio século, chegaram as
mesmas conclusdes sobre os processos de aquisicdo da linguagem escrita em criangas,
partiram da preocupagdo de investigar como este conhecimento se desenvolve antes do
ingresso na escola e o fizeram com base em situagdes experimentais.

De fato, Rocco (1990) tem razdo em dizer que Ferreiro (1996) procura fazer
uma aproximag¢ao entre seus estudos e os de Luria, apresentando semelhangas entre Piaget
e Luria, como os esfor¢os de ambos em clucidar, em cada nivel de desenvolvimento, o
positivo e o negativo. No entanto, no decorrer de seu texto parece mais realizar uma critica
a abordagem de Luria sobre a funcionalidade da escrita como recurso para a memoria, do

que propriamente uma aproximacao em relacdo a sua abordagem. Afirma:

% Este, ligado a analise do discurso e das atividades comunicacionais, normalmente associado a Bakhtin,
encontram-se autores nacionais como Freitas (2002), Palangana (1995), Fontana (1996a, 1996b), Goes
(2000), Braga (2000) e internacionais como Wertsch (1996), Emerson (2002).
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Luria ndo trata de identificar que fung¢des a escrita poderia cumprir do
ponto de vista de um sujeito em desenvolvimento. Pelo contrario, trata
de observar como a crianga assume as fungdes que um adulto atribui a
escrita. Em outros termos, como ela chega a utilizar apropriadamente a
escrita, em contextos onde também os adultos a utilizariam, para garantir
uma recordacdo exata de um enunciado lingilisticamente codificado. O
funcional, portanto, estd subordinado a idéia instrumental da escrita
(FERREIRO, 1996, p. 153).

Ferreiro (1996) continua afirmando que, em seu estudo, a escrita ndao ¢ enfocada
como uma técnica, mas sim como um objeto, como um modo particular de existéncia no
contexto sociocultural, ou seja, um objeto em si, apto para uma indagagdo epistemologica e
ndo pensado como um instrumento a priori. Fica evidente que tal apontamento s6 ¢
possivel quando ndo se considera a escrita como um instrumento psicolégico criado pela
humanidade, cuja apropriagdo individual faz avangar as fungdes psicoldgicas a patamares
superiores, portanto, impossivel de ser pensada como algo em si, independente dos
significados ou atribui¢gdes funcionais que determinada cultura e sociedade lhe da. Dito de
outro modo, seria impossivel pensar que a crianga va construir uma outra fung¢do para a
escrita, diferente daquela ou daquelas atribuidas pela cultura na qual esta inserida.

Mais adiante, Ferreiro (1996) critica a divisdo que Luria faz entre as duas
funcdes sociais da escrita, a mnemonica € a comunicativa em separado como uma ultra-
simplificag¢do, mas nao esclarece que o autor, quando faz tal afirmagao, esta se referindo ao
desenvolvimento infantil e, se tomada no conjunto de seus pressupostos, em nenhum
momento s3o vistas como funcdes separadas.

Outra critica, feita por Ferreiro (1996), refere-se ao fato de Luria estar
influenciado pela versao dominante de sua €poca (versdao que a influenciou também) sobre
a evolucdo historica da escrita na humanidade, da passagem do pictdrico ao alfabético,
realizando um paralelismo desta com o desenvolvimento da crianga. Neste ponto, ressalta-
se que, embora a leitura isolada do texto Preé-historia da Linguagem Escrita de Luria possa
induzir a tal conclusdo, a mesma nao se confirma pelo estudo dos demais trabalhos do
autor, como, por exemplo, a obra Estudos sobre o Comportamento Humano
(VYGOTSKY; LURIA, 1996), na qual deixa muito claro que se opde a esta visdo que
reduz a ontogénese a uma repeticdo da filogénese.

Ferreiro (1996) destaca que outro ponto de discrepancia entre a sua abordagem

e a luriana estd no objetivo manifesto da experimentacao deste ultimo, de acelerar o

processo. Para ela, isto soa como uma heresia por partir de uma visdo de construgdo
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autonoma e enddgena do conhecimento, afirmando que: “Aqui também existem diferengas
sensiveis com Ferreiro (1979), que ndo tenta acelerar o processo — mal poderia nessa
época tratar de acelerar um processo que desconhece -, mas sim inferir, através das
produgdes infantis, a maneira pela qual as criangas concebem a escrita” (FERREIRO,
1996, p. 155, grifos nossos).

Em continuidade ainda, Ferreiro (1996) questiona como ¢ possivel acelerar um
processo desconhecido, afirmando s6 haver duas maneiras de fazé-lo: a) definindo de
antemdo um estagio que deve ser alcangado independentemente das concepgdes da crianga
sobre este objeto de aprendizado, ou b) definindo as etapas do processo em fung¢do de um
modelo externo. E arremata, destacando que, “conforme esta ultima interpretacao, acelerar
0 processo ndo consiste em obter quanto antes o nivel final, mas sim aqueles niveis
definidos como superiores, em uma seqiiéncia evolutiva, pelo modelo externo”
(FERREIRO, 1996, p. 155, grifo do autor). Segundo ela, a segunda interpretagdo estaria
mais de acordo com Luria, enquanto que a primeira com o comportamentalismo. Percebe-
se a convergéncia dos apontamentos de Ferreiro (1996) com as criticas feitas a Vigotski e
Luria pelos relativistas.

Mais um ponto discordante entre Ferreiro e Luria, de acordo com Ferreiro
(1996), estd no papel da escola no processo de desenvolvimento e apropriagdo da

linguagem escrita pela crianga. Segundo ela:

Para Luria, o ingresso a instituicdo escolar criaria, por si mesmo, uma
ruptura com os conhecimentos prévios; para Ferreiro, o ingresso a
institui¢do escolar interage com as concepgoOes prévias das criangas, nao
determinando automaticamente uma passagem de nivel conceitual. Ferreiro
(1982, 1983) foi capaz de demonstrar isso; Luria nem sequer tentou
indagar de que maneira as concepg¢des prévias interagiam com o ensino
escolar (FERREIRO, 1996, p. 156).

Mais uma vez, fica inequivocamente demonstrada a incompatibilidade das duas
abordagens, isto €, uma que concebe a apropriagdo do saber escolar pela crianca como um
salto dialético em seu desenvolvimento psiquico e outra que entende ser a aprendizagem
escolar limitada pelas concepgdes prévias das criancas. Ferreiro repete, assim, aquilo que
Vigotski ja caracterizara como sendo a fraqueza da psicologia de Piaget: a de colocar a

aprendizagem a reboque do desenvolvimento psiquico j4 transcorrido.
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Além disso, se outros textos de Luria fossem somados aquele ao qual Ferreiro
(1996) se refere, possivelmente as duvidas sobre como a interferéncia do ensino
sistematizado se da no desenvolvimento, tanto infantil quanto adulto, seriam aclaradas.

Ferreiro (1996) da continuidade a seu texto e procura argumentar o quanto o

social estd presente nos trabalhos de Piaget e, por conseguinte, nos seus.

Quando “o social” foi introduzido na psicogénese da escrita? Desde o
inicio. Em primeiro lugar, porque o proprio objeto é uma invengdo
histérico-cultural. Qualquer escrita (desde as primeiras tentativas histdricas
até as contemporaneas) é, do ponto de vista material, um conjunto de
marcas intencionais sobre uma superficie. Porém nem todo conjunto de
marcas constitui uma escrita: as praticas sociais de interpretagdo ¢ que as
transformam em objetos lingiiisticos (com um alto valor social agregado).
Em segundo lugar, “o social” intervém desde o inicio, pois essas marcas
sd0 opacas até um interpretante permitir que a crianga em processo de
desenvolvimento vislumbre as complexas relacdes entre essas marcas e
uma certa producao lingiiistica (FERREIRO, 1996, p.1 64).

E importante destacar, aqui, que a argumentacdo em defesa da existéncia de uma
acep¢do de social na concep¢do de Piaget e Ferreiro torna-se desnecessaria, ja que se
entende que eles nao desconsideraram o social, no entanto, na propria citagdo exposta
acima, fica evidente que a concepcdo genérica de social ali colocada tem significado
completamente diferente daquela entendida por Marx e Engels, da qual se apropriaram
Vigotski e Luria. Enquanto que, para Piaget e Ferreiro, este conceito relaciona-se mais ao
entorno do individuo ou seu ambiente circundante, do qual fazem parte as relagcdes entre
individuos de diferentes idades, as relagdes interpessoais, para os ultimos, no entanto, ¢
uma categoria que explicita a constituigdo historica do homem, englobando o
desenvolvimento do trabalho e da linguagem no desenvolvimento da sociabilidade
humana, na transformac¢do da natureza (externa e interna) em natureza nao mais “pura”,
mas em natureza “humanizada”. Neste sentido, social, na concepc¢ao dos autores marxistas,
envolve a materialidade das relagdes sociais de producdo, estas, portanto, historicas e
mutdveis, que imprimem determinadas caracteristicas aos homens, bem como as suas
producdes objetivas e subjetivas.

Nesta mesma linha, embora mais cuidadosa na aproximacdo entre os dois
teoricos (Ferreiro e Luria), encontra-se o estudo de Oliveira (1996), que aponta a
similaridade entre ambos na idéia de que a escrita ndo é somente um cédigo de transcrigao

da lingua oral, mas um sistema de representacao da realidade, sendo que alfabetizar-se ¢

alcangar o dominio progressivo deste sistema e por enfatizarem que a crianca adquire
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nogdes sobre a escrita antes mesmo de ingressar na escola, estando inserida em uma
sociedade letrada. A autora, no entanto, explicita que Vigotski e Luria preocupam-se muito
mais do que Ferreiro com a importancia do ensino para que ocorra o processo de
alfabetizagdo, por entenderem que a crianga, deixada sozinha com a lingua escrita, ndo tem
condicdes suficientes para se apropriar de objeto cultural tdo complexo, uma vez que
somente a mediacdo de outros propiciara os avangos neste dominio. E vai adiante ao
sinalizar outra diferenca que acaba por aclarar os problemas decorrentes de se realizar um
paralelismo de fases — descritas por Luria e por Ferreiro —, tal como feito por Rocco

(1990):

Uma diferenga bastante significativa entre a concepgdo de Ferreiro e a de
Vygotsky e Luria sobre alfabetizacdo diz respeito ao proprio foco de
atencdo de cada uma dessas teorias: enquanto a teoria de Ferreiro esta
centrada na natureza interna da escrita enquanto sistema, a de Vygotsky e
Luria centra-se nas funcdes desse sistema para seus usuarios. Com base em
seu foco tedrico, a investigacdo de Emilia Ferreiro refere-se, assim, ao
processo pelo qual a crianga adquire o dominio do sistema de escrita, de
sua natureza, articulagdo interna e regras de funcionamento. Ja o trabalho
de Vygotsky e Luria volta-se para a investigagdo de como a crianga
apreende as funcdes da escrita e de como desenvolve a necessidade de
utiliza-la como instrumento psicologico (OLIVEIRA, 1996, p. 65).

No final de suas apreciagdes, embora evidenciando a necessidade de mais
pesquisas sobre o assunto, Oliveira (1996) comenta que Luria parece trabalhar com a
crianga pré-silabica de Ferreiro ou a crianca que ainda ndo percebeu que a escrita
representa o som da fala e que embora as perspectivas de Luria e Ferreiro possam ser
complementares, para ela ndo ¢ adequado “fazer uma soma das duas teorias, pois 0s
autores tém pontos de partida muito diferentes e, ainda, ¢ fundamental que as duas
interpretagdes sobre o processo de aquisicao da escrita sejam confrontadas com dados de
pesquisas contemporaneas” (OLIVEIRA, 1996, p. 67-8), objetivo desenvolvido por
Azenha (1997).

A pesquisa experimental desenvolvida por Azenha (1997) com cerca de
cinqilienta criangas pré-escolares, portanto, teve como objetivo estudar o desenvolvimento
da escrita longitudinalmente, pautando-se em Ferreiro e Luria. De inicio, a autora chama a
atencdo para a compreensdo da aprendizagem infantil nos dois autores tomados por ela
para as analises, demonstrando uma linearidade maior na abordagem de Ferreiro ¢ um

entendimento dialético, com saltos e retrocessos, na abordagem luriana.
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Para Azenha (1997), a abordagem de Ferreiro estd mais relacionada ao
entendimento do percurso natural de desenvolvimento, o que traz dificuldades e deixa
muitas lacunas na compreensao de um objeto de conhecimento estritamente cultural como
¢ o caso da linguagem escrita. Os movimentos no interior da aquisicdo da escrita sdo
explicados por Ferreiro em decorréncia de conflitos endégenos, de necessidades 16gicas ou
de esquemas de assimilacao que instauram por si a contradi¢do, que, quando em situagdes
de confronto, vao levar a crianca a novas reflexdes sobre a linguagem, mas deixam em
aberto o papel da informacao ou do ensino no processo de aprendizagem.

Ja os experimentos de Luria com criangas pré-escolares foram propostos
focalizando a funcionalidade da escrita. As tarefas eram organizadas em situagdes em que
sua utilizagdo servisse de instrumento para a memoria, como extensdo da atividade mental,
sendo utilizada para o registro e recuperacdo de informagdes. Para Azenha (1997),
portanto, somente uma analise dialética do processo de aquisicdo da linguagem escrita
como a de Luria, permite compreender os pequenos indicios de transformagdo, como
também o fato de que o emprego inicial de uma nova técnica atrasa o percurso do
processo, muitas vezes retardando-o, para depois conduzir a um salto qualitativo.
“Enquanto a interpretacdo de Ferreiro acentua a existéncia de uma compreensao do sistema
que antecede e prepara a sua utilizagdo, em Luria, a interpretacao € oposta: o ato precede a
compreensdo” (p. 59). Tal afirmacdo remete diretamente a perspectiva marxista de Luria,
embora nao demarcada pela autora.

Mesmo enfatizando as diferengas entre os dois tedricos em suas concepgdes
tedricas, finalidades de pesquisa e arranjos experimentais, contraditoriamente, a autora

acaba fazendo uma conciliagdo, ao dizer que:

As duas investigagdes olham, portanto, para questdes diferentes que neste
caso podem ser pensadas como complementares. Se o estudo de Luria
demonstra como a crianga constrdi a relacdo funcional com os signos, a
investigacao de Ferreiro e Teberosky descreve como os sujeitos constroem
a compreensdo do funcionamento do sistema simbdlico convencional, que
implica identificar as relagdes entre escrita e leitura.

Por outro lado, o edificio teérico sobre o qual cada um dos estudos se
alicerca interpreta o sentido ¢ os procedimentos da génese da escrita de
diferentes posicdes.

A base piagetiana de Ferreiro coloca em primeiro plano a construgao de
estruturas cognitivas enddgenas mobilizadas por requisitos logicos de
compatibilidade e desenvolvimento segundo o modelo do equilibrio,
imanente do proprio organismo na relagdo com o meio [...].
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Diferentemente, em Vygotsky, e conseqiientemente em Luria, as fungdes
mentais mais complexas ou superiores sdo construidas nas condigdes
sociais da vida humana historicamente situadas. O modo pelo qual a
cultura opera sobre a constituicdo da cogni¢do se da pela internalizagdo de
fungdes que inicialmente sdo interpsicologicas, para depois tornarem-se
intrapsicologicas. A passagem do plano externo para o plano interno,
psicoldgico, implica transformagdes das fungdes e, portanto, dos sujeitos
(AZENHA, 1997, p. 66).

Somente uma perspectiva de andlise que dicotomiza o interno-externo, mundo
objetivo-subjetivo, social e individual pode estabelecer que, para analisar as
transformagdes internas, ¢ preciso uma abordagem naturalizante e, para analisar as
relagdes interpessoais, uma abordagem socializante. Esta dicotomia, como tdo bem Luria
criticou em diversos de seus estudos, ¢ compativel com a psicologia ocidental ou burguesa
que ele procurou superar com sua abordagem dialética do desenvolvimento humano. Nao
conseguindo escapar da classificagdo epistemoldgica piagetina, que divide as concepgdes
epistemologicas em trés correntes (inatismo, empirismo e interacionismo), Azenha (1997)
considera Vigotski e Piaget, Ferreiro e Luria como integrantes da abordagem
sociointeracionista.

Mesmo com este percurso teoricamente contraditorio, Azenha (1997)
demonstra em sua pesquisa a evidéncia empirica de condutas descritas por Luria em
criancas que vivem em um grande centro urbano, que contradiz sua hipotese inicial
pautada nos estudos de Ferreiro que considera ser suficiente um ambiente alfabetizador
para o avango das hipodteses infantis sobre a constru¢do da linguagem escrita. Evidenciou
que o ambiente letrado, se ndo for mediado por individuos alfabetizados ou mesmo uma
escola que ndo tenha como foco de sua atencdo o incremento de situagdes que facam
avancar os conhecimentos das criancas que nela freqiientam, bloqueia o desenvolvimento
do conhecimento da crianga em relacdo ao sistema convencional da escrita. Em suma, a
exposi¢do pura e simples das criangcas em um ambiente letrado ou somente ter a disposi¢@o
materiais escritos sem uma mediacdo eficaz, ao invés de proporcionar um avango na
aquisicdo da linguagem escrita, acaba por causar um impasse, ja demonstrado por Luria em
1920 e confirmado por Azenha (1997) na atualidade.

A contribui¢do do estudo de Azenha (1997), em termos teoéricos, estd na

evidéncia deste impasse genético’® existente entre registro escrito, que incorpora os

" Quando a crianga comega a utilizar letras de maneira aleatoria, desconhecendo o valor sonoro das mesmas
ha uma regressdo em termos de funcionalidade da escrita, porque néo a ajuda na evocacdo dos conteudos, o
que constitui um paradoxo: um produto mais proximo da convengdo se associa a um funcionamento
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elementos convencionais, € a leitura, que ¢ impossibilitada justamente pela insercao destes
elementos, demonstrando nao s6 a atualidade da abordagem luriana, mas oferecendo
indicios concretos de que ¢ necessario revisar os paradigmas atuais que ddo base a
alfabetizagdo infantil, em grande parte, tendo como norte os estudos de Ferreiro. Assim, os
resultados do estudo de Azenha (1997) sdo relevantes do ponto de vista pedagdgico e
podem trazer desdobramentos praticos em relagdo a alfabetizacdo, quando se considera

que:

Ha, portanto, aqui, a configuracdo de um impasse genético que sé podera
ser superado com a aprendizagem especifica dos modos pelos quais o
sistema convencional da escrita indica precisamente o conteido do
enunciado oral. A aprendizagem do valor sonoro das letras constituiria o
novo ponto de viragem no registro escrito, introduzindo na légica da escrita
um modo de operar que remete aos conteiidos especificos da notagao.

Esse conhecimento possibilitaria uma nova convergéncia das linhas de
desenvolvimento relativas a natureza do registro ¢ ao uso do grafismo
como instrumento de atividades intelectuais, incorporando novamente a
atividade grafica ao conjunto das atividades tipicamente simbolicas. A
utilizagdo do registro voltaria a articular a fun¢do simbolica em um nivel
novo e especificamente convencional, onde ha o emprego de uma técnica
articulada a expressdo de um contetido especifico de codificagdo do
enunciado oral (AZENHA, 1997, p. 186-87).

Assim, embora a autora tenha feito criticas timidas a abordagem de Ferreiro e,
em determinados momentos esporadicos, tenha acenado, inclusive, com uma possivel
conciliagdo, os dados empiricos por ela obtidos, por meio dos procedimentos
experimentais pautados em Luria, evidenciaram de forma clara a necessidade de superacao
do paradigma anterior, ao demonstrar que a abordagem construtivista, por partir do
pressuposto da predominancia dos aspectos enddgenos ou bioldgicos, acaba por limitar o
desenvolvimento dos individuos, quando adotado como referéncia para propostas
pedagogicas relacionadas a alfabetizagao.

Gomes (2002) procura fazer aproximagdes entre a Escola de Vigotski, Feuerstein,
Piaget e Gardner, denominando essa abordagem de corrente construtivista socio-historica

e, em outros momentos, como novo construtivismo. Nas palavras do proprio autor:

A partir do pressuposto de que a estrutura cognitiva e a inteligéncia sao
impulsionados pelos instrumentos culturais, mais especificamente os

psicoldgico primario e a inelegibilidade leva a uma negago da escrita e ao retorno ao desenho. Este é o
impasse genético que so pode ser superado com o ensino dos modos pelos quais o sistema convencional da
escrita indica precisamente o conteudo do enunciado oral, isto ¢, a relagdo grafema-fonema.
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instrumentos psicologicos, Vygotsky (1991) formulou um conceito que se
tornou revolucionario para a psicologia cognitiva ¢ comeca a se tornar
central para a educacg@o: a estrutura cognitiva relaciona-se diretamente com
o meio social, em uma relagdo dialética; ndo hd supremacia nem dos
aspectos biologicos nem dos aspectos do meio, mas uma articulagdo
processual em que a presenca de um somente se efetiva com a presenga de
outro (GOMES, 2002, p. 55).

Mais adiante diz:

[...] Feuerstein buscou explicar por que uma fase superava a outra,
justamente através da aprendizagem mediada, ¢ ndo através de uma
maturagdo linear e estatica. E nesse aspecto que Feuerstein diverge de
Piaget, que enfoca o carater maturacional e bioldgico da estrutura,
preconizando que a operacdo [mental] surge basicamente da maturacao
biologica (KOZULIN, 2000, apud GOMES, 2002, p. 139).

Em seguida:

Buscando modificar uma série de praticas, varios pesquisadores estdo
estabelecendo uma confluéncia teérica e metodoldgica entre as idéias
piagetianas, os postulados de Vygotsky e outros tedricos que também
tratam da questdo da construg¢do do conhecimento através da
aprendizagem. Esse “novo” construtivismo tenta aliar os conceitos de
constru¢do do conhecimento de Piaget, enfocando substancialmente o valor
da aprendizagem através da instrugdo pedagdgica para o fomento ¢ a
alteragdo do desenvolvimento do educando (GOMES, 2002, p. 251).
Observamos que essa nova corrente a que chamamos de “novo
construtivismo” apresenta diferengas significativas em relagdo ao
construtivismo tradicional em termos de praticas pedagdgicas, pois rompe
com um dos principais problemas do construtivismo piagetiano, que € a
dependéncia da aprendizagem e da instrugdo pedagogica aos fatores
bioldgicos e maturacionais do desenvolvimento e sua énfase na exposi¢do
direta ao objeto, pela via do interacionismo sujeito-objeto. Nesse caso, o
valor da instru¢do ¢ redimensionado, assim como o papel da interacdo
social ¢ da mediagdo proporcionada pelo professor adquirem um estatuto
central para o desenvolvimento do aluno (GOMES, 2002, p. 252).

Segundo Gomes (2002, p. 256), portanto, a corrente construtivista ¢
“representada especialmente por César Coll e outros, que resgata o valor da instrugdo
pedagogica para o impulso no desenvolvimento de novos niveis de estrutura cognitiva”.
Entende-se que tais aproximacgdes teodricas, por ndo serem feitas pelos fundamentos
filosoficos dos autores em questdo, podem ser consideradas muito mais como adaptagdes
simplificadas que servem para a descaracterizacdo dos mesmos, ja que conduzem a
inimeros equivocos de compreensao.

Outro alerta a ser destacado, feito por Holzman (2002), refere-se ao perigo das

aproximacoes que vém sendo feitas da Escola de Vigotski com a abordagem pragmatica da
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linguagem associada a tradi¢do filosofica do pragmatismo nos Estados Unidos, cujos
expoentes sao John Dewey, G. H. Mead e Willian James. Nesta tendéncia, ele aponta os
comunicacionistas que se interessam pela pragmatica da comunicag¢do e que, embora esta
tenha se desenvolvido como uma critica e um corretivo das visdes inatistas e cognitivas
sobre o desenvolvimento da linguagem, ndo ¢ totalmente incoerente com o inatismo:
“parece haver uma premissa implicita em varios dos estudos pragmaticos da linguagem de
que os seres humanos nascem com um entendimento compartilhado, uma necessidade de
compartilhar, ou uma necessidade de comunicar” (HOLZMAN, 2002, p. 96).

Holzman (2002) demonstra, ainda, que, embora superficialmente possa ser feito
um paralelismo entre Mead e Vigotski, este so ¢ possivel sem a compreensao da esséncia
dos conceitos que se esconde sob terminologias aparentemente idénticas como “atividade
social”. Enquanto, para Mead, “atividade social” significa processo de comunicagdo, de
interagdo interpessoal, para Vigotski, social ndo significa s interpessoal. Em uma
abordagem dialético-historica como a da Escola de Vigotski, o estudo da comunicagdo e da
linguagem ndo pode se reduzir ao processo de comunicacdo ou as relagdes interpessoais,
como também ndo pressupde que a lingua ¢ neutra, mas ¢ produto de condi¢des socio-
historicas. Em relagdo a esta aproximacao ou paralelismo citado por estes autores tem-se o
estudo de Wertsch (1996).

Tais estratégias, como a aproximac¢do “externa” de termos, tém sido mais comum
do que se imagina nas interpretagdes atuais da Escola de Vigotski, como foi demonstrado,
e concorda-se com Holzman (2002) que a ciéncia ¢ em si mesma uma atividade social e,
como atividade, insere-se no ambito das relagdes de produgdo. Sendo assim, ndo se pode

asseverar que seja neutra, sequer pela omissdo de entendé-la como historica.

[...] deixando de lado as questdes morais, tem ficado cada vez mais claro
que a neutralidade cientifica ¢ um impedimento para a boa ciéncia, exceto
sob o mais estavel dos periodos sociais. Os problemas criticos enfrentados
pela sociedade contemporinea atestam a temerdaria instabilidade de nosso
tempo e a necessidade de uma ciéncia que em sua propria atividade
incorpore a mudanga social. NOs precisamos muito mesmo criar nosso
proprio Capital. (HOLZMAN, 2002, p. 109).

Seguindo a linha aqui adotada, serdo apontadas as ultimas hipdteses (quarta e
quinta) elaboradas por Duarte (1996, p. 80) como: “é necessaria uma relagdo consciente
para com o ideario pedagdgico que esteja mediatizando a leitura que os educadores

brasileiros vém fazendo dos trabalhos da Escola de Vigotski”, e “uma leitura pedagogica
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escolanovista dos trabalhos da Escola de Vigotski se contrapde aos principios pedagogicos
contidos nessa escola psicoldgica”. Assim, quando o ideario escolanovista medeia a leitura
das obras de Vigotski, Luria e Leontiev, ocorrem distor¢des, como: hd uma secundarizagao
da transmissdo do saber historicamente acumulado e do ensino dos conteudos escolares,
enfatizando as interagdes intersubjetivas em detrimento da direcdo dada pelo educador a
tais interagdes; ha uma valoragdo do que a crianga constrdi por si s6 em detrimento do
conhecimento adquirido por transmissdo de outrem; e, a educagdo ¢ concebida como
seguidora das leis do desenvolvimento psiquico espontdneo, para ndo perturba-lo
negativamente.

Para Duarte (2000a, 2003), trata-se de um processo de aproximacao da Psicologia
Historico-Cultural as pedagogias centradas no lema aprender a aprender, sintetizado por
esse autor em quatro posicionamentos valorativos, a saber: 1) s3o mais desejaveis as
aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, em que esta ausente a transmissao por
outros individuos de conhecimentos e experiéncias; 2) ¢ mais importante que o aluno
desenvolva métodos de aquisicdo, elaboragdo e construcdo de conhecimentos do que os
conhecimentos propriamente ditos, elaborados por outros; 3) a atividade verdadeiramente
educativa, realizada pelo aluno, deve ser dirigida pelos interesses e necessidades da propria
crianca; ¢ 4) a educagdo deve preparar os individuos para acompanhar uma sociedade em
permanente e acelerada mudanga, em que os conhecimentos sdo cada vez mais provisorios.

Em relagdo a esta leitura escolanovista dos escritos de Luria ou inser¢do de Luria
junto a autores que defendem este ideario pedagdgico podem-se citar autores
internacionais e nacionais como Downing (1987), Rocco (1990), Settibal (1993), Ferreiro
(1996), Lacerda (1996), Oliveira (1996, 1997, 1999), Azenha (1997), Vasconcelos (2001),
Rego (2002), Gomes (2002), Moura (2004).

Um exemplo explicito de como a leitura escolanovista pode se apresentar
encontra-se em Downing (1987). No inicio de seu texto, o autor apresenta algumas
ponderagdes sobre o que considera serem as “influéncias” da escola no processo de

alfabetizagdo, evidentemente em contradi¢do com a visdo luriana:

A escola ¢, pois, apenas um entre os diversos fatores, bons e maus, que
podem influir no desenvolvimento da alfabetiza¢do da crianca. Em outras
palavras, a aprendizagem da leitura pode ser considerada como um
resultado natural quando a crianga esta exposta a um meio global no qual a
comunicacao através da linguagem escrita € funcional. A crianca aprende a
ler simplesmente tomando deste universo, instdncias de condutas
observaveis de leitura e de escrita, fazendo abstragdes complexas e
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generalizando a partir delas. O efeito da escola ¢ maior ou menor segundo
ajude ou estorve nesses [sic] processos naturais de pensamento e
aprendizagem (DOWNING, 1987, p. 183).

Partindo desta visdo francamente escolanovista e construtivista sobre a
alfabetizacdo, ao tratar da leitura e escrita como destrezas, o autor menciona Luria,
afirmando que este teve perspicécia ao afirmar que a crianga em sua aprendizagem escolar
sempre procura estabelecer um esquema logico para resolver os problemas propostos, algo
que provém muito mais de processos cognitivos internos do que externos. E finaliza
destacando que a escola tem o papel de facilitar o processo de alfabetizagdo: “Se as escolas
empregam métodos e materiais que se ajustam ao desenvolvimento conceptual da crianga,
as destrezas da lectoescritura podem desenvolver-se de uma maneira fluida e natural”
(DOWNING, 1987, p. 192).

Esta visdo, como ja demonstrado anteriormente, ¢ compartilhada por diversos
autores que fazem a aproximag¢do da Escola de Vigotski e os estudos de Piaget e Ferreiro,
alguns de forma mais explicita, outros, mais implicita. Com o intuito de problematizar
mais esta questao sera tomado o estudo de Carvalho (2000).

Carvalho (2000), que ao analisar as publicagdes de periddicos da area de educagao
de grande circulacao nacional, buscando configurar o panorama das discussdes tedricas
sobre alfabetizagdo no periodo de 1970 a 1992, chegou a um total de 38 artigos que
tratavam do tema. Desta andlise, a autora constata “que estdo presentes, nos artigos
publicados no final dos 80 e no inicio da década de 90, alguns questionamentos em relacao
ao construtivismo, havendo, igualmente, a preocupacdo de identificar erros e acertos
cometidos na pratica pedagogica, em nome desse referencial” (p. 32). No entanto, aponta
que a hegemonia do construtivismo permaneceu embora a aten¢do dos pesquisadores se
dirigisse aos aspectos interacionais presentes no processo de alfabetizacdo. Tais discussoes
“colocam em cena outros autores da Psicologia, como Lev S. Vygotsky e Alexander R.
Luria, que ja se faziam presentes nos anos 80, cujas teses foram utilizadas de modo
complementar as desenvolvidas por Piaget” (p. 30), mas a preocupa¢do em demarcar as
aproximagdes e diferengas epistemoldgicas entre os varios tedricos da Psicologia,
especialmente Piaget e Vygotsky, s6 se fez presente com veeméncia nos anos 90, bem

como uma posicao mais critica dos pesquisadores a respeito do construtivismo.

Considerando que a grande maioria dos artigos caracteriza-se pela explicita

intengdo de oferecer subsidios a pratica pedagogica do professor, Carvalho (2000)
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identifica uma contradi¢ao ao constatar a “auséncia de temas nas publicagdes que abordem
o papel do professor em sala de aula, suas concepgdes, seus pensamentos, suas
caracteristicas e necessidades” (p. 33). De acordo com a autora, isto se explica pelo fato de
que, a partir da década de 1980, a énfase nas discussdes sobre alfabetizagdo recaiu sobre o
modo como a crianga se apropria da lingua escrita, devido a hegemonia do referencial
piagetiano, cujo papel do professor era tdo somente de ‘“observar, compreender e
acompanhar a criang¢a nas etapas de construgdo da escrita, que ela deve percorrer” (p. 36).
Acrescenta que “os artigos que explicitaram a necessidade de um papel mais efetivo do
professor foram aqueles que utilizaram Vygotsky e Luria como referenciais teoricos” (p.

37).

Ainda, de acordo com Carvalho (2000), os estudos de Luria sobre a aquisi¢dao da
escrita, de acordo com as teses vigotskianas, pressupdem que “o individuo nasce social e
individualiza-se no decorrer do desenvolvimento, a medida que se apropria da experiéncia
histérico-social da humanidade” (p. 49) e que, portanto, “a cultura origina formas especiais
de conduta, modifica a atividade das fung¢des psiquicas, edifica novos niveis no sistema do
comportamento humano em desenvolvimento” (p. 53). Tal posicdo, para ela, quando bem
compreendida seria uma superagdo das abordagens anteriores, que predominaram tanto na

década de 1970, quanto 1980 e 1990.

Nos anos de 1970, segundo Carvalho (2000), “a tendéncia hegemonica do
pensamento educacional brasileiro foi encarar a alfabetizacdo como estando diretamente
relacionada a maturagdo psiconeurologica”, expressa claramente na idéia de prontiddo
para a alfabetizagdo. No entanto, mesmo que as criticas a idéia de prontidao para
alfabetizagdo tenham se tornado quase unanimes no meio académico nos anos seguintes,
ndo significaram mudancas na forma dos educadores encararem as diferengas entre os
processos naturais e os processos culturais do desenvolvimento infantil e “a naturalizacdo
do processo de alfabetizacdo, que até entdo aparecia muito claramente vinculada a idéia de
prontiddo e a maturacao psico-neuroldgica, assumiu outras roupagens com a hegemonia do
referencial construtivista, a partir dos anos 80 (p. 72). Assim, embora todos passassem a
criticar a perspectiva mecanicista que havia predominado até aquele momento, “a visao
naturalizada de alfabetizacdo manteve-se pela associagdo direta entre as praticas de
alfabetizacdo e os estdgios do desenvolvimento cognitivo alcancados pela crianga”,

vinculada a visdo construtivista (p. 72).
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Para Carvalho (2000), este enfoque, ao considerar que as elaboracdes internas das
criancas nao recebem influéncia do meio nem do ensino do adulto, “deixa o processo de
aprendizagem a mercé do desenvolvimento, isto ¢, das estruturas cognitivas da crianga e
desvaloriza o papel de intervengdo do professor” reeditando idéias criticadas pelos tedricos
da Psicologia Historico-Cultural acerca da relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem
e assim “a perspectiva defendida nos artigos valoriza o que a crianga faz por si mesma €
desconfia do saber escolar, como se os conflitos que ele acarreta ao pensamento infantil

fossem indesejaveis e prejudiciais” (p. 74).

A compreensdo do papel da escolarizacdo no desenvolvimento do psiquismo, tese
defendida pelos tedricos da Psicologia Historico-Cultural, de acordo com Carvalho (2000,
p. 75), “significa uma forma de recolocar a relagdo desenvolvimento-aprendizagem,
superando esta dicotomia, bem como ultrapassar a concepg¢ao estritamente cognitiva e ndo
cultural que se tornou hegemdnica no tratamento da alfabetizagdo”, tinica forma de superar

o ideario escolanovista.

A pesquisa de Carvalho (2000), cujos resultados sdo endossados nesta pesquisa,
demarca aspectos importantes tanto em relacao a formagao de professores quanto a questao
da pratica pedagogica, demonstrando a intima relagdo entre a dissociacdo na compreensao
dos fendmenos psiquicos, presente tanto no pensamento das professoras alfabetizadoras
como nas propostas educacionais da rede estadual paulista e, especialmente, nas teorias
psicologicas que lhes serviram de referencial. Esta dissocia¢do vai se dar, segundo a

3

autora, em trés niveis principais: “a dissociacdo entre o individuo e seu meio social, a
dissociagdo entre o processo de desenvolvimento e o processo de aprendizagem; a
dissociacdo entre as teorias psicologicas e a pratica pedagdgica” (p. 227). Tais aspectos,
por sua vez, vao se refletir na forma como o professor opera, na pratica pedagogica, com a
dimensdo psicoldgica inerente ao processo de alfabetizacdo, podendo ser uma porta para a
patologizacao dos percursos de aprendizagem diferenciados, uma vez que o entendimento

do processo se apoia na maturagdo ou ndo de caracteristicas inatas.

Foi possivel observar, portanto, tomando como pardmetro as categorias
utilizadas por Burgess (1994) e as hipoteses postuladas por Duarte (1996), que as pesquisas
atuais que se propdem a utilizar os estudos dos autores da Escola de Vigotski acabam
tendo como regra a busca de aspectos muito especificos na obra dos autores, recortando-os

da totalidade de seus estudos, passando a ser apropriados por campos diversos da ciéncia,
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muitas vezes sem a preocupacao com os fundamentos epistemoldgicos e conceituais que
deram base a seus trabalhos.

Isto ocorreu, como se demonstrou aqui, tanto com os estudos sobre os diversos
tipos de afasia, decorrentes de danos corticais, que englobaram varias décadas da carreira
de Luria, quanto em relagdo aos estudos interculturais desenvolvidos junto com Vigotski e
suas pesquisas sobre o desenvolvimento da linguagem escrita. Como diversos livros e
artigos seus foram publicados em varias linguas, inclusive sendo o primeiro autor soviético
pertencente a Psicologia Historico-Cultural a ter maior divulgagdo no Ocidente, observa-se
uma selecdo de determinados textos que sdo mais utilizados na atualidade, havendo,
inclusive, uma convergéncia de interpretacoes a respeito destes trabalhos, particularmente
no ambito da Educacdo, Psicologia e suas interfaces, cuja tonica esta na adaptacdo ou
aproximagao aos paradigmas neoliberais e p6s-modernos.

Observou-se, ainda, uma tendéncia nas apropriagdes atuais dos estudos lurianos
em neuropsicologia e neurolinguistica, a transferirem-se estes estudos realizados com
individuos lesionados a explicagdo da possibilidade de existéncia de disfungoes corticais
em criancas que estdo apresentando dificuldades para aprender em determinadas areas,
como a matematica, a leitura e escrita, configurando os disturbios de aprendizagem.

Como estas apropriagdes separam estes estudos especificos de outras pesquisas
realizadas por Luria em outras areas, que complementariam e permitiriam delimitar as
diferencas entre a abordagem luriana e outras abordagens atuais cuja base ¢ organicista-
mecanicista, realizam uma fragmentagdo de seu pensamento que tém levado, inclusive, a
estandartizacdo e padronizagdo de suas provas clinicas, utilizadas no diagndstico de
individuos lesionados, desconsiderando as criticas de Luria a este tipo de testes,
ocasionando interpretagdes parciais ou distor¢oes, como Kosik (2002) conceitua.

Tal perspectiva, adotada por muitos autores, quer explicitamente ou
implicitamente, apropria-se de conceitos lurianos para justificar a existéncia de disfungoes
corticais em criangas e adolescentes que apresentam problemas de escolarizacdo, buscando
estabelecer, com base no conceito de sistemas funcionais, o locus da disfuncao,
desembocando numa visdo organicista ou naturalizante dos problemas de escolarizagdao. A
conseqiiéncia destas apropriacdes reducionistas estd na valorizacao da criagdo de aparatos
clinicos voltados para diagnostico e tratamento de criancgas disfuncionais, que caminha
paralelo ao sistema educacional, mais dentro de uma abordagem clinica individualizante do

que educativa ou social.
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Indo um pouco mais além, tal vertente interpretativa serve de cortina de fumaca
em relacdo a problemas muito ligados a questdes pedagogicas e estruturais do sistema de
ensino e da propria sociedade capitalista excludente do que propriamente relacionados a
patologias individuais. Posto que tais estudos estdo desvinculados de quaisquer analises
societarias, acabam por desembocar na culpabilizacdo de individuos ou familias sem que
se aprofunde ou correlacione, na maioria deles, a multiplicacdo do fenomeno (aumento de
criangas disfuncionais) com a forma como a sociedade atual vem disponibilizando o acesso
aos bens culturais ou ao conhecimento mais elaborado socialmente. Como postulam

Newman & Holzman (2002, p. 186):

A Nova Ordem Mundial de George Bush ¢ a versdo da CIA do melhor dos
mundos (pds-modernos) possiveis de Voltaire e Leibniz. A fachada de
humanidade da psicologia liberal desmorona a medida que os seres
humanos sdo forcados a se adaptar a condigdes que cada vez mais
obviamente sdo contrarias ndo s6 a seus proprios interesses, mas aos da
espécie humana como um todo. Violéncia, falta de moradia, desemprego,
drogas, fome, destruicdo do meio ambiente e injustiga racial sdo claramente
ndo-desenvolvimentistas e antiprogresso. No entanto, sem novos
instrumentos para desafiar/entender a crescente inviabilidade de adaptagdo
a sociedade enquanto se desconsidera a adaptacdo a historia, as pessoas se
tornam “mais doentes” — o efeito de viver exclusivamente numa sociedade
doente.

E necessario recuperar a historia e ndo nega-la. Sobretudo recuperar a critica ja
realizada desde as décadas de 1980 e 1990 no Brasil, por autores como Patto (1984, 1990),
Machado (1997, 2000), Mindrisz (1994), Collares & Moysés (1992%b, 1996), Souza
(1997, 2000), Proenca (2002) entre outros, a estas praticas biologicizantes e subjetivizantes
dos problemas de escolarizacdo, baseadas em uma visdo naturalista que torna natural o
que, em sua origem, ¢ social. Esta visdo ¢ compartilhada por psicélogos e educadores e,
hoje, estd retornando respaldada pela Neuropsicologia, Neurociéncias, Teoria do
Processamento de Informagdes e diversas vertentes da atual Ciéncia Cognitiva.

Collares & Moysés (1992), por exemplo, j& demonstraram o quanto a utilizagao
da terminologia “distarbio de aprendizagem” remete a um problema ou doenca que
acomete o aluno, em nivel individual, organico, e constatam que a utilizagdo deste termo
pelos professores (referendado ou ndo por especialistas), ao referirem-se a seus alunos,
concretiza, no cotidiano da sala de aula, o processo de biologicizagao das questdes sociais,

processo de cunho ideologico inegavel, por justificar a exclusdo mediante a patologizacao.
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Assim, pela retomada de estudos criticos com relagdo ao fracasso escolar,
apontados acima, € a critica as apropriacoes reducionistas da Escola de Vigotski, ¢ possivel
verificar quanto determinadas abordagens no ambito da psicologia procuram manter sua
hegemonia no sentido de patologizar o fracasso como pertencente exclusivamente a
crianga. Desta forma, entende-se que o crescente empobrecimento econdmico de grande
parte da populacdao, em uma sociedade excludente como a atual, caminha em consonancia
com os estudos cientificos que explicam o fracasso na escola, no trabalho e na vida destes
individuos, como decorrente de empobrecimento genético, inato e biologico. Explicagdes
estas que conduzem a praticas assistencialistas, que nivelam por baixo a capacidade e
competéncia destes individuos, imprimindo em suas subjetividades a idéia de que o pouco
que alcangarem em desenvolvimento ja ¢ muito em decorréncia de suas “limitagdes”. Sob
esta Otica, elimina-se a proposta de desenvolvimento méaximo das potencialidades, de
superacao das limitagdes organicas (quando estas existem de fato) por intermédio dos
meios culturais, apontada por Vigotski no quinto volume das Obras Escolhidas, intitulado
Fundamentos de defectologia "', e por Luria em diversos artigos em que enfoca o
desenvolvimento das fungdes corticais superiores no homem, bem como a reabilitagdo em
caso de lesoes.

Vé-se que a crescente patologizacdo do desenvolvimento e da aprendizagem
infantil caminha em plena harmonia com o idedrio escolanovista e construtivista que nao
s6 tem permeado as apropriacdes da Escola de Vigotski, como tem caracterizado a pratica
pedagogica no interior das escolas, sobretudo no Brasil, sendo diretriz, inclusive, das redes
oficiais de ensino. A medida que a aproximagdo de Luria a Piaget e Ferreiro vem se
apresentando como uma tendéncia nos estudos atuais que abordam as pesquisas lurianas
sobre a linguagem escrita, ocorre uma descaracterizacdo da énfase dada por ele ao ensino
sistematizado. Esta tendéncia, por sua vez, estd em consonancia com as criticas realizadas
pela atualidade as suas pesquisas interculturais - que também evidenciam claramente o
processo de escolarizagdo como transformador das fungdes psicologicas -, sendo
interpretadas como etnocentristas ou eurocentristas. Desta forma, a patologizacdo, o

ideario escolanovista e construtivista ¢ a descaracterizagdo ou secundarizagao por parte de

& VIGOTSKI, Lev S. Fundamentos de Defectologia. Obras Completas, Tomo Cinco, Havana, Editorial
Pueblo y Educacion, 1989. Este assunto é também discutido por BARROCO, Sonia Mari Shima. A
Educagdo Especial do novo homem soviético e a psicologia de L. S. Vigotski: implicagdes e contribui¢des
para a Psicologia e a Educag@o atuais. 2007. 412 p.Tese (doutorado).
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alguns intérpretes atuais da importancia dada por Luria ao ensino sistematizado apresentam
uma mesma raiz ideologica.

Em suma, enquanto os educadores se véem perdidos em meio a tantas
interpretacdes dos elaboradores da Psicologia Historico-Cultural, vé-se a solidificagdo de
uma forte tendéncia interpretativa, que ¢ menos decorrente de opgdes pessoais e mais de
filiagdes politicas e ideologicas, com conseqii€ncias praticas que nao podem ser ignoradas,
como a crescente patologizacdo das criangas no interior do sistema de ensino.

Na tentativa de demonstrar o quanto tais interpretacdes desembocam numa
mesma prdxis pedagogica, justamente por serem complementares, alguns dados serdo
apontados, especialmente em relagdo a realidade brasileira.

Enquanto a tendéncia relativista se afirma contra a universalidade, com a
desconfiangca em relacdo ao conhecimento classico e a exacerbacdo da valorizagdo do
conhecimento individual e cotidiano, a tendéncia construtivista, de certa forma, também
segue este caminho ao compreender que o conhecimento se constréi de dentro para fora,
tomando por base estruturas cognitivas endogenas, dependentes do desenvolvimento da
crianga. Ambas, portanto, véem como uma afronta o direcionamento do processo de
desenvolvimento dos individuos, seja pela condugdo metodoldgica do professor, que fere
as hipoteses construidas por seus alunos sobre o objeto de conhecimento, seja pela
imposi¢cdo de conhecimentos “alheios” ao meio cultural do aluno.

Assim,

Uma das criticas mais inconsistentes feitas aos contetidos escolares ¢ a de
que eles seriam, em geral, abstratos, como se as abstracdes fossem algo a
ser evitado na formagdo e na vida das pessoas. A historia da ciéncia, da arte
e da filosofia ¢ a maior prova da inconsisténcia dessa critica. E por meio
das abstragdes que a humanidade conhece, explica e representa a realidade
social e natural. Ao possibilitar aos alunos o acesso as abstracdes
cientificas, artisticas e filosoficas, a escola permite que esses alunos
dominem referéncias indispensaveis para a analise critica do mundo no
qual o aluno vive e da concepgdo de mundo que serve de mediadora em
suas relagdes com esse mundo (DUARTE, 2006, p. 16).

Esta desconfianca em relagdo ao conhecimento cientifico que requer o
pensamento abstrato vem sendo respaldada pelas interpretagdes ja citadas e estdo
. . . 72
impregnadas nas propostas curriculares de alguns estados brasileiros’”, bem como nos

proprios Parametros Curriculares Nacionais que norteiam tanto a Educagdo Infantil, o

72 Citada por Carvalho (2000) em relagio ao Estado de So Paulo.
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Ensino Fundamental, quanto o Ensino Médio”. Por outro lado, ha os dados do INEP74, em
relagdo a efetividade funcional das escolas brasileiras, que retratam um quadro alarmante,
particularmente sobre as escolas publicas.

Tais dados sdo facilmente complementados por outros, como os apontados por
Proenca (2002), em pesquisa realizada nas clinicas-escola vinculadas as Universidades
com graduacdo em psicologia, bem como nas Unidades Basicas de Saude, vulgarmente
conhecidas como Postos de Saude, “a faixa etiria mais encaminhada para atendimento
psicologico estd entre 7 e 14 anos e, aproximadamente dois ter¢os dos encaminhamentos
psicoldgicos ocorrem por problemas vividos pelas criangas no seu processo de
escolarizagao” (PROENCA, 2002, p. 178). Ainda, a autora constata que as criangas
atendidas por psicélogos, em sua maioria, estdo no inicio do processo de alfabetizagdo, “a
média de idade dos encaminhamentos ¢ de 9,3 anos, sendo que 66% dos alunos estio
cursando entre a primeira e a terceira séries do primeiro grau e, destes, 35% encontram-se
na segunda série. [...] Do conjunto de encaminhamentos 40% sdo provenientes de escolas
publicas e 4% das escolas privadas” (PROENCA, 2002, p. 179-180). A diferenca de
percentual de encaminhamentos da escola publica e privada ¢ explicada por ser um servigo
publico, uma vez que sabemos que as criangas oriundas das escolas privadas vao para
consultorios particulares e, neste sentido, nao se tem dados quantitativos precisos.

Proenca (2002, p. 180) evidencia que os motivos mais freqlientes para os
encaminhamentos das criangas que cursam a primeira série sdo: “problemas de
aprendizagem (34%), seguido de problemas de aprendizagem e atitudes inadequadas
(23%)”. Quando as criancas chegam para o atendimento, “50% sdo encaminhadas para
psicodiagnodstico e, embora a queixa seja escolar, apenas 8% sdo diretamente
encaminhadas para um atendimento psicopedagogico ou de disturbios de aprendizagem”
(p. 181). Depois do psicodiagndstico, “22% dos casos sdo encaminhados para psicoterapia
(os pais) e 22% para ludoterapia (criangas)” (p. 181). Fica clara, aqui, a patologizacao de
problemas relacionados a uma escola que vem abdicando, cada vez mais, de sua fun¢do de

ensinar e de desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores em seus alunos, esperando que

73 Fazem uma jungio entre as teorias de Vigotski e Piaget.

™ Isto pode ser verificado em pesquisa recente divulgada pelo Ministério da Educagdo. INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (2000), a qual demonstra que, em lingua portuguesa,
somente 5% da amostra podem ser considerados leitores competentes (demonstram habilidades de leitura compativeis
com a série cursada e dominam alguns recursos lingiiisticos) e em matematica, apenas 7% conseguem resolver

problemas de forma coerente.
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eles venham “prontos” ou com as “estruturas internas” bem consolidadas para que
construam o conhecimento sobre a linguagem escrita e/ou matematica espontaneamente.

Esta afirmacdo se confirma nas palavras de Proenca (2002, p. 183):

Essas queixas nos revelam um processo de escolarizagdo em que o
educador tem muita dificuldade em ensinar essa crianga, ndo sabe como
lidar pedagogicamente com questdes ligadas ao processo de alfabetizagao,
principalmente das criangas ingressantes, com muitas expectativas em
relagdo a ler e a escrever.

A autora evidencia que, por detras dos encaminhamentos das criangas em fungao
da queixa de problemas de aprendizagem, encontra-se uma concepg¢do heredoldgica ou
organica para explicar os fatos sociais, incorporada pelos professores. Esta concepgao
procura explicar os fendmenos sociais com base em modelos biologicos, “desconsiderando
todo o conjunto de trabalhos que retratam a complexidade do fendmeno da escolarizagao,
reduzindo-o a simples falhas no sistema nervoso central” (PROENCA, 2002, p. 184-185).

Assim,

As descri¢des mais detalhadas sobre os problemas de leitura e escrita nos
fazem pensar que parcela dos professores estd realizando seu trabalho de
alfabetizacdo a partir da concepcdo de que tudo que se desvia do padrdo
estabelecido € patologico e, portanto, passivel de atendimento psicologico.
Essa concepcdo de alfabetizacdo remonta ao final dos anos 1960, dando
grande importancia aos chamados “disturbios de aprendizagem”. Ou seja, a
forma da letra distoante (disgrafia), a dificuldade na leitura-escrita
(dislexia), ndo escrever ortograficamente (disortografia), o nlo-
pronunciamento correto de fonemas (dislalia), agitacdo em sala de aula
(hiperatividade), cada uma das diferengas que uma crianga apresentava
diante de seu grupo recebia um diagnostico especifico (PROENCA, 2002,
p- 184).

No entanto, como ja demonstrado, estas concepc¢des estdo sendo reeditadas na
atualidade e, o que ¢ pior, associadas aos estudos de Luria no ambito da neuropsicologia.
No entender deste trabalho, o esvaziamento dos estudos deste autor de seu conteudo
marxista vem servindo ndo s6 para dar um novo status as antigas concepgdes organicistas,
como para neutralizar a potencialidade da compreensao materialista-historica e dialética de
Luria, que remeteria diretamente a discussdo das relagdes sociais de producdo na
atualidade e ao processo de desumanizagao dos individuos em seu interior.

Mais do que nunca, fica evidente a necessidade de recuperar a caracteristica

critica e revoluciondria dos estudos de Vigotski, Luria e Leontiev ndo como mais uma
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“leitura” entre tantas outras, mas pelas categorias do proprio materialismo-histérico e
dialético: o rigor, a totalidade, a contradi¢do, a superacdo e a radicalidade. Pressupde que
se apresentem estes autores em sua verdade historica, para que a atualidade possa tomar
uma posicao consciente em relacdo aos caminhos que a humanidade tem a percorrer, de

manuten¢do ou transformacao da atual forma de existéncia.

5.3. A necessidade atual de superacio da consciéncia alienada
por uma consciéncia revolucionaria e transformadora.

O objetivo desta discussdo € superar as apropriagdes antes apontadas da obra
luriana na atualidade e ir um pouco mais longe, ou seja, trazer a sua concepgao de
desenvolvimento humano como iluminadora para o entendimento de como vem se dando o
processo de humanizagdo na sociedade, em diversos sentidos diferente da sociedade na
qual Luria viveu e desenvolveu seus trabalhos. Nao se pretende esgotar esta questdo, mas
acenar para a importancia historica de suas concepgoes para a sociedade atual, no estagio
tardio do capitalismo.

Como ja demonstrado, a despeito de todos os obstaculos que se interpuseram
para o desenvolvimento de uma psicologia realmente marxista, Luria demonstrou ndo ter
se curvado aos ditames stalinistas em sua esséncia, desenvolvendo, nas diversas areas em
que pesquisou, um fio condutor que explicita 0 homem como ser historico. O conceito
marxista de histéria que permeia toda a sua obra, ora de forma implicita, ora de forma
explicita, pode ser ilustrado nos dizeres de Kosik (2002, p. 238), que se pauta em Marx e
Engels, “se a primeira premissa fundamental da historia ¢ que ela ¢ criada pelo homem, a
segunda premissa igualmente fundamental ¢ a necessidade de que nesta criagdo exista uma
continuidade. A historia s6 ¢ possivel quando o homem ndo comega sempre de novo e do
principio, mas se liga ao trabalho e aos resultados obtidos pelas geragdes precedentes”. E
justamente devido a isso que a humanidade ndo necessita sempre partir do principio e, sem
tais pressupostos, estaria refém de seu organismo bioldgico e ndo avangaria para além
deste. Da mesma forma, Luria ressalta como, ao longo do desenvolvimento ontogenético, a
crianca vai se apropriando dos instrumentos e signos dispostos em sua cultura,
incorporando-os a sua atividade vital:

A substancia social objetiva sob o aspecto das forcas produtivas
materializadas, da linguagem e das formas de pensamento, ¢ independente
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da vontade e da consciéncia dos individuos, mas existe somente por meio
da sua atividade, do seu pensamento ¢ linguagem. As maquinas que nio
sejam postas em movimento pela atividade humana, uma linguagem que
ndo seja falada pelos homens, formas ldgicas por meio das quais os
homens ndo exprimam as suas idéias, sdo ou instrumentos mortos ou
absurdos. A praxis humana objetivante e objetivada sob os aspectos das
forcas produtivas, da linguagem, de formas de pensamento etc., existe
como continuidade da histéria apenas em relagdo com a atividade dos
homens (KOSIK, 2002, p. 239, grifos do autor).

Esta citacao de Kosik (2002) pode ser relacionada com o que Luria postula,
juntamente com Vigotski, sobre o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores,
mediadas pela linguagem e de origem Historico-Cultural. Mais adiante, o autor explicita
que ndo se pode mistificar a razdo ou racionalidade humana, descolando-a da pratica
humana e, também, a producdo da irracionalidade humana, pois ao fazé-lo se esta

distanciando do pensamento materialista dialético, o qual compreende que:

Os homens ingressam na situagdo dada independentemente da sua
consciéncia ¢ vontade, mas, tdo logo “se acham” dentro da situagdo, a
transformam. A situagdo dada ndo existe sem os homens, nem os homens
sem a situacdo. SO nesta base se pode desenvolver a dialética entre a
situacdo — que ¢ dada para cada individuo, cada geragdo, cada época e
classe — e a ag¢do que se desenvolve com base em pressupostos que sdo
dados ja prontos e acabados. [...] A situagdo dada e o homem sdo os
elementos constitutivos da praxis, que ¢ a condi¢do fundamental de
qualquer transcendéncia da situag@o. As condi¢des da vida humana tornam-
se situagdo insuportavel e inumana em relacio a praxis que deve
transforma-las. Os homens agem dentro da situacdo dada e na agdo pratica
conferem um significado a situagdo (KOSIK, 2002, p. 240-241).

E nesta contradi¢io entre a situagdo dada e a possibilidade de transformagdo
que deve constituir-se a consciéncia revolucionaria ou transformadora, defendida por
Vigotski e Luria, impossivel de se articular sem a prdxis educativa transformadora ou
revolucionaria. Quanto mais se tornam complexas as relagdes sociais de producdo, mais
complexos ainda tornam-se os mecanismos ideoldgicos de manuten¢do destas condigdes,
sendo a escola, como demonstra Saviani (1992, 2003), um espaco ora implicito, ora
explicito para a luta de classes na sociedade capitalista. Nesta arena, pode ser
predominante uma praxis educativa transformadora ou revoluciondria ou uma prdxis
educativa mantenedora ou reacionaria.

E imprescindivel salientar que Vigotski, em 1930, em seu texto A
Transformagdo Socialista do Homem, ao analisar a sociedade de sua época com base em

Marx, Engels e Lénin, j4 apontava as contradicdes existentes entre as grandes
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possibilidades de desenvolvimento das potencialidades humanas dadas pelo capitalismo e
os obstaculos postos para o desenvolvimento das mesmas em fun¢do das relagdes sociais
de produgdo, que se estabelecem sobre a base da exploragdo de uma classe sobre a outra.
Em sua andlise, ele vai demonstrando a necessidade de uma ciéncia psicologica que
abordasse o desenvolvimento humano tendo como base o desenvolvimento social e, nesta
perspectiva, a educacao se circunscrevia como educag¢do social, ferramenta imprescindivel
para a transformacao socialista do homem. Assim, procurar-se-4 trazer ao leitor, com mais
detalhes, as idéias expostas neste texto de Vigotski, por terem sido elaboradas em um
periodo em que a censura stalinista ndo estava intensificada ainda e porque muitas delas
estao expressas nos estudos lurianos em diversas de suas obras. Além disso, outros autores
contemporaneos serdo discutidos, porque, ao analisarem o estagio em que o capitalismo se
encontra, apontam claramente o quanto contradi¢des citadas por Vigotski em 1930 s6 vém
se intensificando na atualidade em virtude da manutengao, a qualquer prego, da sociedade
capitalista.

Vigotski (1930) inicia o texto demonstrando a diferenca existente entre o
desenvolvimento das demais espécies animais e o desenvolvimento humano, tema

recorrente em diversos textos lurianos.

Ha razdes fortes para supor que o tipo biolégico humano mudou
notavelmente pouco durante o curso do desenvolvimento histérico do
homem. Isto ndo quer dizer, € claro, que a evolugdo bioldgica paralisou-se
e que a espécie humana é uma quantidade estavel, inalteravel, constante,
mas sim que as leis fundamentais e os fatores essenciais que dirigem o
processo de evolucdo bioldgica retrocederam ao plano de fundo e, ou
decairam completamente, ou tornaram-se uma parte reduzida ou sub-
dominante das novas e mais complexas leis que governam o
desenvolvimento social humano (VYGOTSKY, 1930, p. 1).

Levando em consideragdo este pressuposto, Vigotski (1930) afirma que cada
individuo, por seguir a estrada do desenvolvimento historico e existir tdo somente como ser
social, tem sua personalidade composta e seu comportamento estruturado de acordo com a
evolucdo social de seu grupo, o que explica as diferencas comportamentais, de pensamento
e personalidade nas diversas sociedades e nos diversos periodos histéricos da humanidade.

Mas, segundo ele, enquanto, nas sociedades primitivas ou menos complexas, ¢
possivel verificar uma relagdo direta entre o desenvolvimento dos instrumentos
(tecnologia), das forcas de producdo, da estrutura do grupo social e a constituicdo

psicologica dos individuos, tal relacdo torna-se mais complexa nas sociedades mais
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desenvolvidas, em funcdo das estruturas de classes também complexas. Nestas, a relacao
entre a superestrutura psicoldgica e as formas de producdo estio mediadas por diversos

fatores materiais e espirituais de alta complexidade.

Do mesmo modo que a vida de uma sociedade ndo representa um unico e
uniforme todo, e a sociedade ela mesma ¢é subdividida em diferentes
classes, assim também, ndo pode ser dito que a composicdo das
personalidades humanas representa algo homogéneo e uniforme em um
dado periodo histoérico, e a psicologia tem que levar em conta o fato basico
que a tese geral que foi formulada agora, s6 pode ter uma conclusdo direta,
confirmar o carater de classe, natureza de classe e distingdes de classe que
sdo responsaveis pela formacao dos tipos humanos. As varias contradi¢cdes
internas que sdo encontradas nos diferentes sistemas sociais encontram sua
expressdo tanto no tipo de personalidade quanto na estrutura da psicologia
humana naquele periodo historico (VYGOTSKY, 1930, p. 2).

Continuando com sua linha de raciocinio, Vigotski (1930) se reporta a Marx
para demonstrar que a corrup¢ao da personalidade humana estd intimamente relacionada
ao crescimento da sociedade capitalista industrial, fendmeno que diversos autores da
atualidade vém discutindo como Sennet (2002), Manacorda (2000), Antunes (2000), Paiva
(2001), Frigotto (1998), entre outros. Em um extremo, tem-se a divisdo entre o trabalho
intelectual e o fisico, a separagdo entre cidade e campo, a exploragdo do trabalho infantil e
da mulher (apesar de todo discurso “democratico”), a pobreza e a impossibilidade de
desenvolvimento livre e completo do pleno potencial humano e, em outro extremo, o 6cio
e o luxo levado as ultimas consequéncias. Assim, tem-se, segundo o autor soviético, uma
grande diversidade de tipos humanos em decorréncia do acesso aos bens materiais e
culturais, que se fragmentam nas diversas classes sociais, além da corrupgdo e distor¢ao
da personalidade humana, fruto de um desenvolvimento inadequado e unilateral. “A
comecar pela corrup¢do da sociedade primitiva, j& podemos observar a sele¢do de varias
fungdes espirituais e organizacionais em espécies e subespécies determinadas
correspondentes ao esquema da divisao social do trabalho” (VYGOTSKY, 1930, p. 3).

Apropriando-se de Engels, Vigotski (1930) afirma que tal desenvolvimento
unilateral e distorcido das vérias capacidades humanas surge com a divisdo entre cidade e
campo e cresce em enorme velocidade em fungdo da divisao social do trabalho, o que ele
denomina de incapacita¢do dos seres humanos. Portanto, o capitalismo trouxe o
desenvolvimento da produ¢do material e a divisdo progressiva do trabalho em conjunto

com o crescente desenvolvimento distorcido do potencial humano, j& que o trabalhador ¢
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conduzido a desenvolver apenas uma ou outra habilidade especial para adaptar-se as
exigéncias do mercado de trabalho e suprimir toda a riqueza de talentos e possibilidades
existentes em sua personalidade. Tal exigéncia, alerta Vygotsky (1930, p. 4), muitas vezes,
conduz a “esterilidade intelectual, a degradagdo fisica e intelectual e a transformacao de
seres humanos em maquinas para a producao de mais-valia”.

\

Todas estas influéncias adversas ndo sdo inerentes a industria de larga
escala como tal, mas a sua organizagdo capitalista que estd baseada na
exploracdo de enormes massas da populagdo e que resultou em uma
situacdo na qual em vez de todo passo novo para a conquista da natureza
pelos seres humanos, todo novo patamar de desenvolvimento da forca
produtiva da sociedade, ndo s6 ndo elevou a humanidade como um todo, ¢
cada personalidade humana individual, para um nivel mais alto, mas
conduziu a uma degradacdo mais profunda da personalidade humana e de
seu potencial de crescimento (VYGOTSKY, 1930, p. 4).

Vigotski (1930) vai apontando que, quando se analisa de maneira mais
profunda as tendéncias econOmicas e histéricas que regulam o desenvolvimento do
capitalismo, estas demonstram como caracteristica o processo de mutilagdo da natureza
humana. Este fato ¢ apresentado por autores da atualidade como Sennet (2002), Mészaros
(2003), entre outros ja citados. Mas, embora o desenvolvimento da industria em larga
escala tenha levado a esta mutilagdo, este mesmo processo, contraditoriamente, apresenta
em seu bojo as possibilidades infinitas para o desenvolvimento da personalidade humana,
por ir desobrigando o homem, gradativamente, da esfera da necessidade como nos aponta
Kosik (2002), avangando para o desenvolvimento cada vez mais complexo dos sistemas
funcionais responsaveis pelas funcdes psicoldgicas superiores descritos por Luria, que
seria a esfera da liberdade.

Assim, para Vigotski (1930), apropriando-se de Marx, a natureza da industria
de larga escala estipula um trabalho mutdvel, mudangas ininterruptas de funcdes e
mobilidade por parte do trabalhador, sendo que o individuo antes transformado em fragao
devera ser substituido por outro completamente desenvolvido. O fim do periodo capitalista
representaria, assim, uma antitese em relagdo ao seu comeco. Se, no inicio, o individuo foi
reduzido a uma fragdo, executor de uma fungao fraciondria, extensao viva da maquina, no
final, as exigéncias da industria apontardo pessoas flexiveis, plenamente desenvolvidas,

capazes de alterar formas de trabalho, organizar o processo de produ¢do e controla-lo.
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E importante ressaltar que o processo aventado por Vigotski em 1930 vem
sendo descrito por diversos autores na atualidade como Sennet (2002), Paiva (2001),
Antunes (2000)”, entre outros. Este processo, por estarem mantidas as relagdes de
produgdo capitalistas, desencadeia-se contraditoriamente, com um esvaziamento cada vez
maior do trabalhador em relagdo ao conhecimento articulado das relagdes de trabalho e,
sobretudo, da fungdo social de seu trabalho, como aponta Kuenzer (2001). E neste sentido
que a educacdo se circunscreve como um fator importante. O conhecimento, hoje, vem se
tornando uma mercadoria cada vez mais importante que se insere na divisdo de classes,
estabelecendo ndo s6 as categorias de possuidores e nao-possuidores no mercado de
trabalho, mas impossibilitando a grande maioria de imaginar algo diferente do que esta
posto. Mas, dadas as circunstancias sociais, contraditoriamente, quanto mais € necessario o
conhecimento, mais este se concentra nas maos de poucos. A desapropriacdo do
conhecimento da maioria dos trabalhadores, por sua vez, vincula-se completamente ao
esvaziamento de contetidos na escola ou no processo de educacdo escolar que se coaduna
com perspectivas psicopedagogicas que retiram do professor sua principal funcdo: a de
ensinar. Esta discussdo, apresentada por Facci (2004), demonstra que tanto o professor
pelas pedagogias das competéncias quanto os alunos pelo construtivismo sdo deixados a
propria sorte, uma vez que a énfase € colocada no lema da auto-formagao ou no aprender a
aprender (Duarte, 2000a). Assim, quando ¢ tomada como base a Psicologia Historico-
Cultural iniciada por Vigotski e continuada por Luria, que explicita a importancia das
relacdes sociais educativas no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores,
justamente as que distinguem os homens dos animais, ¢ possivel analisar as conseqiiéncias
desumanizadoras deste processo.

De acordo com Frigotto (1998), o final do século passado foi marcado por
profundas mudangas no plano econdmico-social, ético-politico, cultural e educacional e foi
tratado por muitos estudiosos como crise do processo civilizatorio. Como exemplo das
repercussodes sociais do desenvolvimento desenfreado do capitalismo na atualidade, tem-se

o desemprego estrutural, isto é, a dispensa do mercado de trabalho de milhdes de

” De acordo com este autor, “o padrdo produtivo taylorista e fordista vem sendo crescentemente substituido
ou alterado pelas formas produtivas flexibilizadas e desregulamentadas, das quais a chamada acumulacdo
flexivel e 0 modelo japonés ou toyotismo sdo exemplo” (p. 37). Assim, nos limites do capital, a exigéncia de
que o trabalhador deva desenvolver varias habilidades conduz a uma maior precariza¢do da forca humana
que trabalha e sua degradacdo crescente. “Isto porque o capital é incapaz de realizar sua autovaloriza¢do sem
utilizar-se do trabalho humano. Pode diminuir o trabalho vivo, mas ndo elimina-lo. Pode precariza-lo e
desempregar parcelas imensas, mas ndo pode extingui-lo” (p. 38).
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trabalhadores que, sobre a vigéncia de tal estrutura societdria pautada pela propriedade
privada, sao submetidos a miséria, fome e barbarie social.

No plano ético-politico, ainda segundo Frigotto (1998), tem-se a afirmacgao do
idedrio neoliberal que generaliza as leis do mercado como a tUnica possibilidade de
sociabilidade humana pautada pelo utilitarismo, individualismo e alta competitividade.
“Busca-se firmar uma consciéncia alienada de que os vencedores ou os incluidos devem-no
a seu esforco e competéncia. Os excluidos, os derrotados ou os miseraveis do mundo
pagam o preco de sua incompeténcia ou de suas escolhas” (p. 14). A educacdo formal e a
qualificacdo profissional no bojo destas transformagdes sdo reeditadas como elementos de
competitividade e garantia de empregabilidade. Ocorre o descompromisso do Estado para
com a educagdo publica, que se restringe a um patamar minimo de escolaridade (ndo em
quantidade, mas em qualidade), deslocando-se, ideologicamente, a responsabilidade social
para o plano individual, por meio do incentivo para que os individuos adquiram
competéncias ou habilidades nos campos cognitivo, técnico ¢ de atitudes, de modo a
tornarem-se competitivos e empregaveis. Além disto, o mercado educacional vem
ofertando produtos, na maioria das vezes, também de qualidade duvidosa.

Dentro do panorama acima descrito, anuncia-se a crise dos paradigmas, em
especial no ambito das ciéncias sociais, a aboli¢do das metanarrativas defendida pelos pos-
modernos (SILVA, 1996), e o fendmeno que alguns autores, como Moraes (2001)
distinguem como recuo da teoria. Neste mesmo sentido, Chaui (2001), ao discutir a
influéncia do pés-modernismo no ambito da universidade, associa-o ao neoliberalismo, que
instaura a logica do minimo, da desregulamentagao e privatizacao do que ¢ publico. O pos-
modernismo estabelece a crise da razdo, que assume quatro caracteristicas marcantes para
a autora: a negacdo de que exista uma esfera da objetividade; a negagdo de que a razdo
possa captar o sentido da historia ou sua temporalidade; a negacdo de que a razdo possa
captar nucleos de universalidade no real; e a negagdo da existéncia do poder a distancia do
social, reduzindo-o a micropoderes invisiveis que compdem a teia social. Mais uma vez,
evidencia-se a perda dos referenciais que deveriam ndo sé nortear a formacdo dos
educadores quanto dos educandos.

No campo educacional e em suas diversas instancias, pautando-se pelas teorias
psicolodgicas ou pedagogicas “da moda” atual, estabelece-se uma anorexia teorica, ou seja,
uma busca incessante pelo instantaneo, rapido, no melhor estilo fast food norte-americano,

com o discurso politicamente correto de que todas as teorias sdo validas para qualquer
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momento histérico ou cultural, porque, na verdade, dependem apenas de uma escolha
individual (do pesquisador, do educador, do aluno), uma vez que nao ha verdade, mas
varias verdades. Neste caminho aparente, evitam-se embates teodricos, discussdes sobre
fundamentos epistemologicos das teorias ou mesmo suas validades historicas, abrindo
margem a uma ampla e irrestrita liberdade para as escolhas individuais, ou mesmo as
diversas combinagdes ecléticas de teorias. Como ja afirmava Vigotski (1996), a soma de
tudo torna-se um grande nada, como ndo ¢ nada a psicologia particular que quer explicar
todos os fendmenos, algando-se ao patamar de uma Psicologia Geral, ou Filosofia. Quando
as psicologias particulares extrapolam seus conceitos, que sdo restritos a fenomenos
também restritos, estendendo seu potencial explicativo a outros fendmenos, para este autor,
tornam-se meras ideologias. E, ao mesmo tempo, encobre-se que a educagdo tem um
carater politico e de classe, servindo @ manuten¢do de uma dada sociedade mesmo que se
negue, ideologicamente, a reconhecé-lo. Na sociedade atual, portanto, coerente com o
estagio em que se encontra o capitalismo, ela vem perdendo cada vez mais sua finalidade
social e tornando-se individual ou privatizada.

A descrenga em relacdo ao marxismo, alimentada pelo ideario neoliberal e pds-
moderno, de acordo com Frigotto (1998), que adentra também os muros escolares por meio
das “novas” teorias educacionais, cuja base ideoldgica ¢ evidente, ajuda a mascarar a
impossibilidade real do capital para generalizar tanto o desenvolvimento social quanto o
econdmico e cultural alcangados, como, também, o produto do trabalho social. A
continuidade desta l6gica s6 se mantera pelo aumento da destruicdo do meio ambiente,
esterilizacdo do trabalho e exclusdo cada vez maior de grande parcela da populagdo, o que

demonstra o esgotamento da capacidade civilizatdria do capital, alerta Mészaros (2003).

A letalidade deste novo bloco historico (que recebe o nome de globalizagdo,
reestruturagdo produtiva, etc.) que vem se forjando, assentando-se, de um lado, na
afirmagdo de seu carater inevitavel e, de outro, na naturalizagdo de suas
conseqiiéncias. O liberalismo classico postulava a igualdade, ainda que os
mecanismos fossem desequalizadores. Agora, simplesmente justifica-se a
desigualdade (FRIGOTTO, 1998, p. 47).

Considerando-se a incapacidade organica do capital em democratizar o imenso
avango alcangado nas forgas produtivas e, em seu reverso, o crescente monopoélio privado
da ciéncia e tecnologia e, porque ndo, também da educacdo, que atrofia sua possibilidade
humanizadora, pode-se dizer, com M¢szaros (2003), que nunca a alternativa socialista se

mostrou tdo necessaria historicamente como unica alternativa a barbarie. Neste sentido, as
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escolhas tedricas ndo podem ser pensadas como arbitrdrias ou como um capricho
individual como quer o idedrio neoliberal e pos-moderno. Em nenhum momento da
historia, foi tdo necessaria uma analise radical, isto €, que va a raiz das determinacdes dos
fendmenos historicos, tal como a proposta por Marx (2004) e apropriada pelos teodricos da
escola de Vigotki, como Luria e Leontiev. Assim, “ndo podemos entender o embate teorico
como uma disputa de um campeonato de varzea ou uma copa mundial e, muito menos,
como um jogo arrogante e personalista” (FRIGOTTO, 1998, p. 51).

Segundo Gentili (1998), o desmantelamento do Estado de Bem-Estar Social
auxiliou no que ele chama de desintegra¢do da promessa integradora da escola, que era
entendida como o espago institucional que contribuiria para a integracdo econdmica na
sociedade, ao formar o contingente da forca de trabalho que se incorporaria gradualmente
ao mercado. No contexto desta desintegragdo, vai se produzindo, segundo o autor, a
privatizagdo da fun¢do economica atribuida a escola, passando de uma ldégica da
integragdo, em funcao de necessidades e demandas coletivas, a uma légica econdmica,
estritamente privada, guiada pela énfase nas capacidades e competéncias individuais que
cada um vai adquirir no mercado educacional para galgar melhor posi¢do no mercado de

trabalho.

Morta definitivamente a promessa do pleno emprego, restara ao individuo
(e nao ao Estado, as instancias de planejamento ou as empresas) definir
suas proprias opgdes, suas proprias escolhas que permitam (ou nao)
conquistar uma posi¢do mais competitiva no mercado de trabalho. A
desintegragdo da promessa integradora deixara lugar a difusdo de uma nova
promessa, agora sim, de cardter estritamente privado: a promessa da
empregabilidade (GENTILI, 1998, p. 81, grifos do autor).

Gentili (1998) aponta Hayek e Friedman como os grandes apologetas desta
“nova ordem”, que querem sintetizar um pensamento unico, no sentido de estabelecer um
consenso mundial em torno da positividade das leis do mercado. Assim, “ndo se demora a
aceitar que uma certa dose de desemprego podia constituir um bom estimulo competitivo
as meritocraticas economias na era da globalizagdo” (p. 88). Como o mercado vem sendo
alcado a categoria de novo Deus, que se vinga ou age independentemente da vontade dos
homens, portanto, incontrolavel ou incompreensivel, alheio aos proprios homens, como
complemento a esta expressao no mundo das idéias, s6 caberia uma consciéncia alienada,

um homem que ndo se compreenda como ser historico-social.
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Nesta logica, educar para o emprego nao se sustenta mais, nem como ideologia,
visto que, hoje, ja ¢ possivel, segundo Gentili (1998), ver autores defendendo ora
explicitamente e ora implicitamente a educagdo para o desemprego, muitas vezes travestida
no termo empregabilidade. As politicas educacionais vao assumindo um contorno mais ou
menos definido de orientar-se para garantir a transmissdo diferenciada de competéncias
flexiveis, que habilitem os individuos para a luta no mercado de trabalho pelos poucos
empregos disponiveis, o que circunscreve a ja citada privatizacdo da funcdo econdmica
atribuida a escola, em que o conhecimento articulado da realidade passa a ter um papel
minimo, como minimo também deve ser o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, pelo menos para a maioria.

Ao se pensar a finalidade da educacdo, em particular a educacdo escolar, torna-
se necessario e imprescindivel evidencid-la como um dos processos de formag¢ao humana
ou de humanizagdo, como Vigotski ¢ Luria demonstraram. Para isto ¢ fundamental uma
teoria que faca a mediacdo entre o0s aspectos mais gerais/coletivos e
individuais/particulares, isto ¢, a Psicologia Geral defendida e iniciada por Vigotski e
continuada por Luria. E neste sentindo que o texto de 1930 escrito por Vigotski, cujas
idéias de modo velado ou explicito estdo manifestas nos escritos de Luria, aproximam-se
das expostas por muitos autores contemporaneos ao realizarem a critica ao capitalismo e
suas conseqiiéncias para a formag¢do humana, especialmente no que diz respeito ao ensino
sistematizado ou educacao escolar.

Retomando o texto de Vigotski ja citado anteriormente, ele aponta o principal

entrave ao processo de humanizagao:

Disto pode se tirar que o crescimento da industria de grande escala contém
dentro de si mesmo o potencial escondido para o desenvolvimento da
personalidade humana e que somente a forma capitalista de organizag¢ao do
processo industrial ¢ a responsavel pelo fato de todas estas forgas
exercerem uma influéncia unilateral e incapacitante que retarda o
desenvolvimento pessoal (VYGOTSKY, 1930, p. 6).

Para Vigotski (1930), esta contradicdo entre o desenvolvimento das forgas de
produgdo e a ordem social que corresponde a este nivel das forgas produtivas sé poderia
ser resolvida com a revolugdo socialista e a transi¢ao para uma nova ordem social e novas
formas de organizacdo das relagdes sociais que conduziriam, paralelamente, a uma
mudanga na personalidade humana e alteragdo do proprio homem. Ele aponta trés raizes

fundamentais para esta transformag¢do humana: 1. com o esfacelamento da ordem
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capitalista, todas as formas opressoras que mantém o homem escravizado a maquina e que
interferem em seu desenvolvimento seriam destruidas, ocasionando a libertagdo do homem
e o desenvolvimento de suas plenas capacidades; 2. o enorme potencial positivo presente
na industria de larga escala em conjunto com o crescente poder do homem sobre a natureza
serdo liberados e se tornardo operativos, combinado trabalho fisico e intelectual, o homem
perdera seu carater dual e as forgas produtivas passarao a trabalhar por causa das pessoas e
ndo contra elas; e 3. mudangas nas relacdes sociais entre as pessoas alterardo padroes de
comportamento, exigéncias e gostos, ocasionando uma mudanga na consciéncia dos

homens de uma perspectiva individualista para coletiva.

A educagdo deve desempenhar o papel central na transformacdo do
homem, nesta estrada de formagdo social consciente de geragdes novas, a
educagdo deve ser a base para alteracdo do tipo humano historico. As
novas geracdes e suas novas formas de educagdo representam a rota
principal que a histdria seguird para criar o novo tipo de homem. Neste
sentido, o papel da educacdo social e politécnica ¢ extraordinariamente
importante. As idéias basicas que justificam a educag@o politécnica
consistem em uma tentativa de superar a divisdo entre trabalho fisico e
intelectual e reunir pensamento e trabalho que foram separados durante o
processo de desenvolvimento capitalista (VYGOTSKY, 1930, p. 7).

De acordo com Vigotski (1930) e tendo como base Marx, a educacao
politécnica consistiria em proporcionar o entendimento dos principios cientificos gerais a
todos os processos de producdo, ensinando as criancas e adolescentes as ferramentas
basicas e as habilidades praticas para trabalhar em toda e qualquer industria. Estaria
centrada na interpretacdo dos processos de trabalho e na habilidade de unificar teoria e
pratica, bem como entender a interdependéncia de certos fendmenos. Pode-se acrescentar
que a proposta do ensino seria desenvolver o pensamento dialético, que compreende os
fatos em totalidade, em um processo continuo de desenvolvimento e transformagdo e nao

pela légica da exclusdo ou logica formal.

Coletivismo, a unificac¢do do trabalho fisico e intelectual, uma mudanca nas
relagdes entre os sexos, a abolicdo da separacdo entre desenvolvimento
fisico e intelectual, estes sdo os aspectos fundamentais daquela alteragcdo do
homem que ¢ assunto de nossa discussdo. E o resultado a ser alcangado, a
gloria e coroamento de todo esse processo de transformacdo da natureza
humana, deveria ser o aparecimento da forma mais alta de liberdade
humana que Marx descreve da seguinte maneira: “somente em
comunidade, [com os outros, cada] individuo [possui] os meios de cultivar
seus talentos em todas as dire¢des: s6 em comunidade, entdo, é possivel a
liberdade pessoal.
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Assim como a sociedade, a personalidade individual precisa dar este salto
que a leva do reino da necessidade a esfera de liberdade, como foi descrito
por Engels (VYGOTSKY, 1930, p. 7-8).

Em seguida, para finalizar sua discussdo, Vigotski (1930) aponta que as leis da
evolucdo historica do homem diferem em seus fundamentos das leis da evolugao biolégica,
porque o homem se desenvolve como ser historico e social e somente com a elevagdo e
transformagdo das condigdes de existéncia criadas e desenvolvidas pelo proprio homem
sera possivel a liberagdo de todas as potencialidades humanas, formando-se um novo tipo

de homem. Neste sentido, a unidade dialética entre individuo e sociedade, corpo e mente se

clarifica na citagao abaixo:

Porém, esta mudanga do comportamento humano, esta mudanca da
personalidade humana, tem que conduzir, inevitavelmente, a evolugdo do
homem para um tipo superior, para a alteragdo do tipo biolégico humano.
Tendo dominado os processos que determinam sua propria natureza, o
homem que hoje esta lutando contra a velhice e doengas, ascendera,
indubitavelmente, a um nivel mais elevado e transformara sua propria
organizacao bioldgica. Mas esta ¢ a fonte do maior paradoxo histérico do
desenvolvimento contido nesta transformagao biologica do tipo humano,
que ela é alcancada principalmente por meio da ciéncia, da educagao social
¢ da racionalizagdo dos modos de vida. A alteragdo bioldgica do homem
ndo representa uma condicdo prévia para estes fatores, mas, ao invés disso,
¢ um resultado da liberacao social do homem (VYGOTSKY, 1930, p. 8).

Tal como Vigotski, como se demonstrou, Luria também deixa clara a unidade
dialética entre corpo e mente, organismo e consciéncia, demonstrando que a lei de
desenvolvimento do homem, por ter sua base no processo histérico de transformagdo do
homem sobre a natureza, ¢ também a historia da transformagdo do homem pelo proprio
homem. Sendo assim, para eles, as novas formas de trabalho que se buscava configurar no
interior de uma sociedade revoluciondria criariam este novo homem, pleno em suas
potencialidades ou fungdes psicologicas superiores.

Ao se voltar para a sociedade atual, ¢ possivel identificar, por mecanismos de
sua propria manutencdo, ndo uma evolugdo do homem em um tipo superior (em
consciéncia e comportamento), mas, por for¢a do crescente aniquilamento das
potencialidades e da propria consciéncia, vé-se uma involug¢do ou animalizacdo da grande
maioria, processo que Mészaros (2003) denomina de barbdrie. Enquanto apenas a alguns
poucos ¢ possivel o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, processo hoje

também alvo da mercantilizagcdo, a outros cabe apenas a instrumentalizacdo minima, tao
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minima quanto a posse de bens materiais que a estes individuos ¢ destinada. Da mesma
forma que apenas a alguns ¢ possivel usufruir as benesses do desenvolvimento da ciéncia,
que tem permitido a erradicacdo de determinadas doencas, o prolongamento do ciclo vital e
incremento do vigor fisico e intelectual, outros (a maioria) encontram-se entregues a
propria sorte, sem condi¢des de acesso a estes avancos € 0 mesmo vem ocorrendo na area
educacional. Nesta area, a superacao das dificuldades de aprendizagem comuns ao
processo educativo estd sendo atribuida ao A&mbito cada vez mais privado e ndo coletivo,
por se ter a educacdo enfocada como educagdo individual e ndo educag¢do social, como
propunham Vigotski e Luria.

De acordo com Enguita (1993), a universalizacao do ensino exigiu que ele fosse
assumido em grande parte pelo Estado, o que ndo impediu que o capital fosse se

introduzindo no setor, gradativamente, em particular por meio dos servicos.

O motivo pelo qual o capital tende a se introduzir no ensino € simples: a
saturacdo do capital que se produz nos setores ja dominados por ele
diminui a taxa de mais-valia e a taxa de lucro e empurra os capitais
excedentes para novos setores que ainda ndo tinham sido submetidos ao
modo de producao capitalista ou & criagdo de setores inteiramente novos.
Ora, um setor novo tem que criar seu proprio mercado, seja criando novas
necessidades (soltiveis) ou substituindo-se aos produtos de outro setor na
satisfacdo de necessidades velhas (ENGUITA, 1993, p. 263).

De acordo com o autor, o investimento de capitais excedentes no setor de
servigos ndo s6 nao diminui a taxa de lucro como, ao contrario, faz com que ela aumente,
ou detenha e retarde sua queda. O servigo, no mercado, ¢ a0 mesmo tempo uma atividade e
uma relacdo social, ¢ uma unidade de valor de uso e de valor de troca; assim, “todo
professor que troca seu trabalho por capital, que vende sua forca de trabalho a um
capitalista, ¢ um trabalhador produtivo da mesma forma que o ¢ um operario siderurgico
ou um agricultor assalariado. O capital de servigos ¢ tdo produtivo quanto o capital
industrial” (ENGUITA, 1993, p. 271).

A forma capitalista de obtencao de mais lucro consiste em produzir mercadorias
a custos de producdo inferiores ao valor de mercado. Assim, mantém-se o nivel da
producdo e continua-se vendendo pelo valor ou preco de mercado, embolsando a diferenga.
Para a diminui¢ao do prego de custo, sdo utilizados muitos expedientes, como reducao de
salarios, prolongamento de jornada de trabalho, compra de matéria-prima mais barata, mas

o principal esta no aumento da forca produtiva do trabalho que passa pelo aperfeicoamento
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dos meios de produgdo. A concorréncia, ¢ importante lembrar, ¢ estabelecida com o
objetivo de apropriacdo maior de determinada mais-valia ou de determinado lucro e
consiste em produzir de forma mais econdmica uma mercadoria, como também substituir
uma mercadoria por outra na satisfagdo de uma mesma necessidade ou mesmo a
substitui¢do de uma velha necessidade por outra nova e diferente.

Quando levamos esta ldgica para o setor de servicos, segundo Enguita (1993),
que vem se agregando a educagdo publica e privada, uma forma de obtencdo de lucro ¢ o
grau de conversao do servigo prestado a uma repeticdo mecanica, ou mesmo a substitui¢ao
do trabalho vivo pelo trabalho objetivado na maquina. Neste caso, podemos exemplificar
as propostas de video-conferéncias e ensino a distdncia, em que se propdem uma
ampliagdo, socializacdo ou massificagdo de conhecimentos mediados pela tecnologia da
area da informacgao, em substitui¢ao da mediagdo presencial dos professores. Outra forma
esta na substitui¢do da satisfa¢ao coletiva de certas necessidades pela satisfagao individual,
que exige a criagdo de uma massa maior de valor, oferecendo a possibilidade de se

apropriar de uma massa também maior de mais-valia.

Assim, por exemplo, os transportes coletivos sao substituidos pelo
automovel particular, ou os espetaculos ao vivo pela televisdo e o video. Se
a procura social o permitisse, o capital ndo somente fabricaria automéveis
em massa, como também exploraria em massa o trabalho de motoristas de
aluguel, ou companhias de teatro em domicilio. No entanto, o fato de que
muitas outras necessidades mais peremptoreas, ou simplesmente menos
supérfluas, ainda estejam por cobrir, impede que certos servigos possam ser
explorados pelo capital na forma de préstimos individuais. Neste caso, a
passagem da satisfacdo coletiva para a satisfagdo individual das
necessidades em questdo exige que o trabalho social destinado a isso se
depreenda da forma de servico e adote exclusivamente a forma de
mercadorias materiais. O trabalho socialmente necessario para a produgio
dessas mercadorias ¢ maior do que o que exigia a satisfacdo daquelas
necessidades em forma de servigos coletivos, 0o que permite criar uma
massa maior de valor e portanto de mais-valia, mas é menos do que
exigiria sua satisfacdo na forma de prestacdes de servicos individualizadas,
0 que permite que ainda possa encontrar uma procura solvente e, assim,
seja declarado trabalho criador de valores de uso e por isso de valor de
troca (ENGUITA, 1993, p. 279).

No ensino, isto pode estar explicito na dedicagdo de educadores profissionais a
um ensino individual generalizado, ou na exploragdo do servigo-ensino a domicilio ou
disque-ensino, tanto quanto na proliferacao de clinicas psicopedagogicas para atendimento

individualizado, escolas especificas para aulas particulares, que oferecem servigos que a
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escola cada vez menos tem conseguido realizar no ambito coletivo, isto €, a promogao da
aprendizagem e aquisicdo de conhecimentos por parte dos alunos. Assim temos o
deslocamento do foco da educagdo social para a educagdo individual, tanto no ambito da
praxis educativa quanto no ambito da expressdo desta praxis nas idéias ou teorias
educacionais, como o construtivismo e outras que focalizam a aprendizagem como uma
construgdo individual, de base organicista.

Para Enguita (1993), ¢ possivel desde ja evidenciar a penetra¢do no ensino nao
s6 do capital de servigos, mas do capital produtor de mercadorias materiais, com base em
quatro fendmenos significativos: 1. a utilizacdo crescente na escola de materiais auxiliares
produzidos como mercadorias, como livros mais caros, fichas de laboratorios de linguas
altamente sofisticadas até materiais didaticos empacotados, padronizados, incluindo testes
diagnésticos que reduzem o conhecimento curricular a determinadas condutas e
habilidades e submetem os professores a fun¢do de meros executores; 2. a existéncia de
subsetores parainstitucionais ou paraformais, como ensino por correspondéncia, baseado
em livros e fitas de 4udio e video; 3. a combinacdo do aumento da forga produtiva do
trabalho de ensinar para além dos limites da instituicdo de ensino, como as universidades a
distancia; e 4. crescente interesse do capital monopolista em penetrar no ensino como
capital produtor de mercadorias materiais desde equipamentos (fotocopiadoras,
computadores etc.) até “mercadorias didaticas” (livros, programas de softwares, etc.).

Assim temos dois movimentos que, embora aparentemente contraditorios,
complementam-se: a crescente massificagdo do ensino respaldada, na maioria dos casos,
pelo discurso ideoldgico da ampliacdo das oportunidades educacionais minimas a todos; e
para aqueles que ndo forem capazes de aprender neste ensino massificado, tem-se a
crescente individualizagdo da aquisicdo de capacidades e habilidades cognitivas, bem
como de aprofundamento de conhecimento, destinado, especialmente a quem possa pagar
por estes servigos particulares.

Quando se desloca a questao de seu foco, isto €, de considerar a educacdo como
educacgdo social, tal como Vigotski e Luria a consideravam, para educagdo individual,
tem-se, portanto, o processo de privatizagdo educativa em que cada crianga alcancara os
niveis superiores em seu desenvolvimento conforme as possibilidades econdmicas ou de
classe. Enquanto para alguns hd o desenvolvimento pleno das potencialidades, para a
maioria tem-se a reducdo ou o abandono as suas fungdes psicoldgicas basicas ou

primitivas. Tomando os estudos neuropsicolégicos de Luria como base, pode-se
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problematizar ainda mais, afirmando que enquanto alguns conseguirdo estabelecer os
sistemas funcionais mais complexos, responsaveis pela conduta humana consciente e
racional, a outros caberd um subdesenvolvimento cortical e, indo ainda mais longe,
segundo Mészaros (2003), o abandono a barbarie. E, para além no ambito do discurso
neoliberal e pds-moderno, sdo os proprios individuos e ndo a estrutura social vigente os
responsaveis por este subdesenvolvimento, que vem sendo respaldado por muitas teorias
sobre disturbios/transtornos/dificuldades/problemas de aprendizagem, que utilizam uma
terminologia difusa eclética e genérica.

Assim, o processo que Saviani (2004a) descreve, de que a educacdo escolar
deve partir da heterogeneidade para, em principio, atingir a homogeneidade em seu final,
isto €, atingir a plena socializagdo dos bens culturais a fodos os individuos, ¢ posto de
forma invertida, ou seja, pensa-se a homogeneidade no ponto de partida, com base na visao
liberal de igualdade de oportunidades, para atingir a heterogeneidade ou desenvolvimento
pleno dos talentos naturais individuais. A desigualdade de condigdes, entdo, ¢ mascarada
pela desigualdade natural, organica. O discurso ideologico, portanto, apresenta a
escolarizagdo obrigatoria e universal como garantia da igualdade, embora esta seja apenas
de oportunidades ou no mesmo ponto de partida, invertendo a equagdo proposta por

Saviani (2004a), ou seja, o ponto final seria a diversidade, esta explicada como natural.

De acordo com o discurso ideologico escolar, postas todas as criangas no
mesmo ponto de partida e dotados dos mesmos meios, suas realizagdes
diferentes dependerdo somente de suas particulares capacidades,
disposigdes, motivagdes, vocagdes e escolhas. Se ha alguma parte com
desvantagem na carreira por fatores extra-escolares — familiares, culturais,
sociais [...] -, a escola ndo para para “compensa-los” (ENGUITA, 1993, p.
246).

O que quer garantir-se na escola, ideologicamente, ¢ a igualdade no ponto de
partida, isto ¢, a pretensa igualdade de tratamento dos alunos, os direitos escolares iguais,
etc, que ignoram as diferencas extra-escolares e de classe, muitas vezes, naturalizando-as
como problemas de aprendizagem ou distirbios de aprendizagem. Assim, a igualdade ¢
vista como ponto de partida ou de oportunidades e ndo de resultados, uma vez que os
resultados, éxitos e fracassos sdo atribuidos as criangas e jovens individualmente, e ndo ao
processo de escolarizagdo ou mesmo a propria dinamica societaria. As regras, métodos e
medidas sdo comuns a todos, mas as recompensas sdo individuais, por se estabelecerem

conforme a contribuicdo individual dada, quer através do esfor¢o, da competéncia, da
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habilidade ou engenhosidade. Este quadro ¢ a inversdo absoluta do que propde Saviani
(2004a), isto ¢, que a diferenca ou desigualdade deve ser o ponto de partida e a igualdade
de acesso aos bens culturais e conhecimentos mais elaborados o ponto de chegada para
todos.

No bojo do processo da privatizagdo da educacdo escolar, tem-se a proliferacao
das clinicas de atendimento psicopedagogico e de institui¢des paralelas de reforco escolar,
cujo objetivo ¢ possibilitar a alguns o desenvolvimento pleno de suas habilidades
cognitivas, desenvolvimento que deveria ocorrer no interior das instituicdes educativas.
Aqui, aqueles que podem pagar por estes servigos, ¢ possivel superar as dificuldades que se
apresentam no processo ensino-aprendizagem, sendo que aos demais que ndo podem
pagar, resta ficar a margem do processo educativo, desenvolvendo precariamente suas
funcdes psicologicas superiores, o que parece estar de acordo com a logica da formagao
dos inimpregaveis (KUENZER, 2001).

Portanto, ao se pensar qual deveria ser o objetivo da pedagogia na atualidade,
considera-se ndo poder ser outro sendo o proposto por Vigotski e Luria, o de entender os
processos complexos de humanizagao e auxiliar os educandos nessa trajetoria. Tal objetivo
jamais se concretizaria sem a participagdo fundamental dos mestres ou educadores,
responsaveis pela democratizagdo do saber, da cultura e do conhecimento, ao conduzirem a
crianga e o jovem a dominar o universo da linguagem escrita, as diversas ciéncias e suas
nomenclaturas e conceitos, as artes, os valores, dotando-os de capacidades e propiciando a
eles meios de orientagdo, comunicacdo, participagdo, reflexdo e critica. Justamente devido
a este enfoque, pautado pela visdo de educacdo como educagdo social, este processo, na
atualidade, ¢ impossivel sem luta, quer no campo das idéias (teorias educacionais), quer no
ambito da praxis educativa.

Com base neste prisma, somente uma educagcdo em que o conhecimento seja
historicizado e contextualizado possibilitaria fazer frente as concepgdes alienantes e
alienadoras tanto no ambito das teorias educacionais como das teorias psicoldgicas sob as
quais as primeiras se respaldam. Como explica Enguita (1993, p. 91), sabe-se que, nesta
sociedade, “as relacdes monetarias, que se interpdoem entre os individuos e baixam um
denso véu sobre suas relacdes de producdo, fazem com que os individuos parecam
independentes na medida em que os abstraem de suas condi¢gdes reais de existéncia, de

vida e trabalho”.
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Para Enguita (1993), todos os mitos individualistas e robinsonianos da
economia capitalista, que alimentam a aparente independéncia dos produtores que geram a
propriedade privada, o mercado e a competicdo, precisam ser revelados em sua condicao
de mitos. “O homem que se faz a si mesmo, o self made man, é a figura metaforica mais
adequada para a consciéncia do burgués que nao pode confessar, nem se confessar a si
mesmo, que ele ndo ¢ a obra do seu proprio esfor¢co, mas do esforco dos seus assalariados

[..]” (ENGUITA, 1993, p. 91).

Em sua representagdo abstrata ¢ em sua abstracdo inanimada, o individuo
egoista da sociedade burguesa gosta de se inflar e se transformar em
atomo, quer dizer, num ser sem relagdes, bastando-se a si mesmo, sem
necessidades, absolutamente perfeito e bem-aventurado. Mas essa
abstracdo nao ¢ um mero produto da imagina¢do, nem uma mera tentativa
de autojustificacdo ou de embelezamento da realidade, embora também o
seja; e, sobretudo, a forma em que se traduz na consciéncia dos homens o
fato de viver dentro de certas relagcdes sociais em que cada um persegue
seus proprios fins, ndo em colaboragdo com os demais, mas em oposicdo a
eles (ENGUITA, 1993, p. 91).

Para este autor, a divisdao do trabalho, ao mesmo tempo em que torna mais
universal o produto do trabalho social, reduz o trabalho individual a uma unilateralidade e
parcialidade cada vez maiores, isto ¢, enquanto o género humano ganha com o
desenvolvimento da produgao, perde o individuo considerado em particular, como também
ja demonstrou Vigotski no texto citado anteriormente. Mas este desenvolvimento unilateral
ndo atinge somente os trabalhadores manuais, mas também os trabalhadores intelectuais

por meio da hiperespecializacdo e da logica produtivista.

Assim, embora o capital tenda a levar a cabo uma utilizagdo cada vez mais
universal e a assegurar um desenvolvimento crescente das forgas
produtivas (a ciéncia e a técnica, a maquinaria, a cCooperagao, 0s recursos
naturais), ndo pode se dizer o mesmo da mais importante delas, a forca de
trabalho, o homem, cuja for¢a produtiva se desenvolve de uma forma
autonoma e antitética com relagdo a ele proprio. Assim como o capital tem
uma tendéncia a aumentar desmensuradamente as forcas produtivas,
limita, torna unilateral, etc., a principal for¢ca produtiva, o homem
mesmo; em suma, tende a limitar as forcas produtivas (ENGUITA, 1993,
p. 113, grifos do autor)

A divisdo do trabalho possibilita, ainda, o surgimento e a consolidacdo da falsa
consciéncia, como aponta Marx. O primeiro efeito ¢ expresso pela visdo das leis

econdmicas como leis naturais, incontrolaveis pelos homens que as sentem como
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catastroficas por estarem acima da vontade humana, uma maneira naturalista de
consciéncia que se aproxima muito da compreensao do selvagem em relagao a natureza.
Vigotski e Luria(1996) demonstraram, em suas pesquisas interculturais, o quanto visdes
simplistas sdo superadas pelo ensino sistematizado quando adequadamente organizado, o
que remete a critica radical da praxis educativa na atualidade. Outro reflexo da divisao
consiste na aparéncia de que as idéias dominantes nao sdo da classe dominante, mas
possuem um poder proprio que ¢ independente das relagdes sociais de produgdo. “A
superacao do natural nos individuos € a superagdo da sua submissao a leis que atuam por

sobre suas cabegas” (ENGUITA, 1993, p. 129).

O que a teoria marxiana da alienacdo oferece € precisamente uma
genealogia da consciéncia, uma fundamentagdo materialista do processo de
construgdo social da realidade como representacdo. O que Marx descobre e
explica [...] é que ndo existem idéias simplesmente falsas da realidade, mas
uma realidade falseada, invertida, alienada, etc., que provoca a
representacdo ideoldgica correspondente. Em resumo: uma teoria
materialista da falsa consciéncia (ENGUITA, 1993, p. 135).

De acordo com o autor, existem quatro aspectos que caracterizam o trabalho
alienado para Marx: 1. primeiro, a alienagao do trabalhador em relagdo ao produto de seu
trabalho que ¢ tomado por ele como estranho, com poder independente do produtor; 2.
segundo, o estranhamento que se d4, em relacdo ao ato da producdo, a propria atividade
produtiva que ¢ tomada como mortificagdo e ndo como realizagdo; 3. terceiro, o
alheamento em referente a sua vida genérica e a sua propria esséncia humana que lhe
parece estranha; e 4. o quarto consiste no alheamento do homem em relacdo ao préprio

homem, as relagdes sociais.

Nos sistemas de troca desenvolvidos, pelo contrario, os individuos
aparecem diante de si mesmos ¢ diante dos demais como independentes,
desprovidos de qualquer vinculagdo de carater pessoal e capazes de
relacionar-se livremente. De fato, estdo sujeitos a condi¢des, mas estas
parecem atuar de maneira fortuita e, sobretudo, nao estdo submetidas ao
controle dos individuos mesmos: “ apresentam-se, por assim dizer, como
condicées da natureza [...]. O carater determinado que no primeiro caso
aparece como uma limita¢ao pessoal de um individuo por parte do outro,
no segundo caso apresenta-se desenvolvido como uma limitagdo material
do individuo, resultante de relagcdes que sdo independentes dele e se
apoiam sobre si mesmas.”®” (ENGUITA, 1993, p. 143, grifo do autor).

 MARX, K. Elementos Fundamentais para a Critica da Economia. V. 1, p. 91. Madri: Siglo XXI, 5 Ed.,
1976. In: ENGUITA, 1993, p. 143.
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Para Enguita (1993), enquanto o fetichismo se refere exclusivamente as
relagdes da mercadoria no mercado, a teoria da alienagdo se refere a todos os produtos,
objetivos e ndo objetivos, da atividade humana, inclusive a propria ciéncia, visto que ¢ a
teoria da alienacdo de si mesmo, de sua relagdo com a sociedade, com os demais homens e
com seu proprio eu. Neste caso, quando se assume a visdo marxista, ndo pode haver
nenhum critério pré-fixado de humanidade ou humanizacao, mas a diferente realizacao da
espécie em cada um dos individuos que a compde, o que, na sociedade capitalista, deixa
para a imensa maioria um complexo de necessidades materiais e intelectuais ndo

satisfeitas.

A realizagdo de que se fala € a do ser genérico do homem, ¢ a
desumanizagdo sua perda. Nao hd nenhuma natureza humana abstrata,
natural ou supra-histérica a ser realizada. Trata-se, simplesmente, de saber
se o homem individual se situa a altura alcangada pela espécie ou se, pelo
contrario, se vé afastado em massa dela, inclusive se converte esse
afastamento na condicdo e¢ base dos mais elevados feitos de sua espécie
(ENGUITA, 1993, p. 157).

Quando se pensa o aumento alarmante dos indices de criancas apontadas como
portadoras de problemas de escolarizagdo, especialmente nos paises da periferia do
capitalismo como o Brasil, a adogao do método de andlise materialista-histérico e dialético,
utilizado por Vigotski e Luria, impede de ir apenas a aparéncia do fendmeno ao justificar
este aumento apenas ao aperfeicoamento dos diagndsticos ou avangos cientificos, mas
auxilia entendé-lo em suas multiplas relagdes ou em sua totalidade e esséncia, isto &,
relacionando-o a crescente impossibilidade da escola, na atual etapa do capitalismo
mundial, de executar adequadamente a funcdo de transmitir a todos os conhecimentos mais
elaborados pela humanidade, que se explica mitologicamente como um fracasso crescente
de numeros cada vez maiores de individuos considerados organicamente disfuncionais
para aprender. Ainda, se, de fato, admite-se que tais individuos apresentam disfungdes
organicas, isto €, cérebro integro, porém disfuncional, quando se adota o referencial luriano
de que as fungdes psicoldgicas superiores responsaveis pelas aprendizagens mais
complexas - como a leitura, a escrita, o calculo etc - sdo fun¢des de origem historico-
cultural (sistemas funcionais complexos) e ndo baseadas puramente na maturagdo
biologica, mas no ensino sistematizado corretamente organizado, obriga-se, ao
compreender os fundamentos sob os quais este autor se baseia, a analisar a contradi¢dao

existente na sociedade atual entre, por um lado, as possibilidades de formacdo humana
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intencional do individuo e do género humano e, por outro, as barreiras quase
intransponiveis que a logica da sociedade capitalista opde a essa formacao humana.

Este referencial faz como que se entenda que as idéias da classe dominante sdo
as idéias dominantes de cada época, como demonstraram Marx e Engels, isto €, a classe
que exerce o poder material dominante na sociedade é a mesma que exerce o poder
espiritual dominante, por ter & sua disposi¢cdo tanto os meios para a producdo material
quanto os meios para a produgdo espiritual. Parafraseando Vigotski (1996), as idéias

dominantes expressam as relagdes materiais dominantes e o embate entre idéias e entre as

classes nas relagdes sociais de producdo, que sdo concebidos como idéias.

[...] que as idéias geradas por esses “meios para a produgdo espiritual” nao
fazem mais do que refletir idealmente, com maior ou menor fidelidade e
mais ou menos mediagdes, a realidade das relagdes materiais dominantes.
A segunda, que tais relagdes materiais dominantes, que s@o parte
constituinte do mundo objetivo que rodeia o homem, t€m por si mesmas
uma eficécia ideoldgica propria, autdbnoma, sobre cuja base é possivel que
as elaboragdes dos que possuem os citados “meios para a producdo
espiritual” tornem-se, de resultados de gabinete, em ideologemas ou
ideologias com amplo alcance na sociedade (ENGUITA, 1993, p. 162).

Assim, na sociedade capitalista, baseada fundamentalmente na troca, o interesse
geral ¢ a generalidade dos interesses da classe dominante, dos interesses egoistas e
individualistas. Para Enguita (1993), historicamente, a submissdo de homens e mulheres a
quaisquer relagdes sociais de dominacdo e exploragdo nunca foi espontinea, sempre
dependeu, em maiores ou menores doses, da coer¢do direta ou indireta, isto ¢é, da
necessidade material ou da interiorizacdo de tais relagdes como necessarias, justas ou
inevitaveis ou a combinagdo destes fatores. A escola se insere, portanto, como institui¢ao
importante neste processo de interiorizacdo, embora também possa ter um papel no

“desvelamento” ideologico.

A alienacdo do homem no trabalho, afirmava Marx, significa sua alienagdo
em relacdo a sua vida genérica, da espécie. O nexo social — o carater social
do trabalho — ndo ¢ dominado e moldado pelos homens, mas por uma
minoria deles, os que personificam o capital. De um ponto de vista geral, a
alheacdo do trabalho social em relag@o ao trabalhador também ¢é a alheagao
da espécie, do género humano (ENGUITA, 1993, p.,235).

Na escola, a alheagdo ao género humano se objetiva na ndo aquisi¢do por parte

das criangas em idade escolar dos conhecimentos cientificos e dos processos de raciocinio
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elaborados pelo homem durante milhares de anos de evolugdo da espécie, fruto, em grande
parte, do esvaziamento de conteudos que a educacao vem sofrendo, fundamentalmente a
publica.

Neste ponto, € possivel ir um pouco mais adiante e esclarecer que tal
alheamento também se expressa no esvaziamento de conhecimento que possibilita a
fragmentacao e desligamento das fungdes que sdo entendidas em separado e seu nao-
desenvolvimento caracterizado como disturbios especificos (Dislexias, Discalculias,
Disgrafias e Disortografias, entre outras). Muitas vezes sdo apresentadas descrigoes difusas
e com pouca clareza conceitual, em que predominam mais o diagndstico por meio de testes
formais do que a analise qualitativa proposta por Luria em seus estudos com lesionados,
criando-se um verdadeiro fetichismo das disfungdes psiquicas. Dos distirbios acima
citados, ¢ impressionante ndo s6 o espago ocupado por publicacdes sobre distiurbios da
linguagem (leitura e escrita) como a preocupacdo com sua identificacdo, cada vez mais
precocemente, em escolares e até pré-escolares. Isto, em uma leitura luriana, denota um
fracasso cada vez maior da sociedade atual e da escola como instituicdo responsavel pela
sistematizagdo e socializagdo deste saber cultural, de torna-lo acessivel a todas as criangas
em idade escolar. Tal problema torna-se ainda mais grave quando toma-se por base o
referencial da Psicologia Historico-Cultural, em que a linguagem ¢ considerada o
instrumento mais poderoso de desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores e da
consciéncia, responsavel pelo controle voluntario do comportamento.

Diante do exposto, fica claro que adotar uma concepgdo tedrica no ambito da
Psicologia e da Educacao que entenda o homem como ser histérico ndo € apenas uma
escolha individual, como defenderiam os neoliberais e pos-modernos, mas um
posicionamento politico que tem desdobramentos praticos ou, dito de outra forma,
desdobramentos na praxis educativa. Significa se opor, de forma contundente, & concepgao
difundida de individuo pos-moderno, na afirmag¢ao de Duarte (2004), e defender o
desenvolvimento do individuo multilateral, diversificado e pleno de conteudo, isto &,
universal, como Marx aponta, por se relacionar com a riqueza objetiva, humana e
universal, capaz de elevar suas necessidades, desenvolver suas capacidades plenas e
ampliar sua sensibilidade em oposicao radical ao embrutecimento egocéntrico gerado pela
nova ordem do capital. De acordo com Duarte (2004, p. 223), “o capitalismo cria

insatisfagdo porque ele produz as condi¢des para o desenvolvimento livre e universal da
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individualidade, mas frustra esse desenvolvimento ao subjugar os seres humanos ao poder
do capital”.

Concorda-se com Duarte (2004, p. 223) que a:

[...] recusa do pensamento poés-moderno ndo decorre do fato de ele ser um
produto cultural da sociedade burguesa, mas sim do fato de se tratar de
uma ideologia que, em vez de valorizar aquilo que de humanizador a
sociedade burguesa tenha produzido, se entrega de corpo e alma a
celebragdo do irracionalismo, do ceticismo ¢ do cinismo. [...] [a] radical
rejeicdo do pensamento pds-moderno visa, entre outras coisas, a defender
uma abordagem marxista que supere os limites do [luminismo sem negar o
carater emancipatorio do conhecimento e da razdo; que supere os limites da
democracia burguesa sem negar a necessidade da politica; que supere os
limites da ci€ncia posta a servigo do capital sem, entretanto, negar o carater
indispensavel da ciéncia para o desenvolvimento humano; que supere a
concepcao burguesa de progresso social sem negar a possibilidade de fazer
a sociedade progredir na direcdo de formas mais evoluidas de existéncia
humana. Tudo isso se traduz, no que diz respeito ao campo educacional,
na defesa de uma pedagogia marxista que supere a educagdo escolar em
suas formas burguesas sem negar a importancia da transmissdo, pela
escola, dos conhecimentos mais desenvolvidos que ja tenham sido
produzidos pela humanidade.

Para isso, ¢ necessario o resgate urgente da funcdo da escola como espaco
educativo e, portanto, humanizador, pela adocdo de uma filosofia que possibilite
compreender o processo de desenvolvimento humano como histérico, bem como suas
possibilidades. A Filosofia ou Psicologia Geral defendida por Vigotski e continuada por
Luria permite fazer frente aos inumeros discursos ideoldgicos que mascaram as
desigualdades sociais por meio da crescente privatizagdo da fun¢do social da escola que
tem como base teorias que naturalizam diferengas de classe e, atualmente, as tem
transformado em problemas ou disturbios de aprendizagem encaminhados para
tratamentos clinicos privados e individualizados. Significa, também, compreender que as
dificuldades de escolarizagdo se produzem no espago educativo escolar e nele devem ser
sanadas em sua maioria, utilizando-se dos melhores métodos e recursos pedagdgicos
disponiveis e que estes, por sua vez, ndo podem ser exclusivos e destinados a uma
determinada classe que pode paga-los, sob pena de se estar legitimando a ideologia
capitalista meritocratica, além de referendar a naturalizacdo das desigualdades sociais.

7

A legitimagdo das sociedades capitalistas ¢é fundamentalmente
meritocratica: supde-se que a sociedade, por uns ou outros mecanismos,
distribui sangdes positivas ou negativas entre seus membros de acordo com
seus méritos ou deméritos. Esta ideologia meritocratica ¢ visivel em quase
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todas as esferas da vida social, mas especificamente na vida econdmica e
na escola. [...] Mercado e escola individualizam o que sdo relagdes ou
diferengas de classes, convertem os problemas sociais em problemas
individuais. Na escola, como no mercado, s6 parecem existir diferencgas
quantitativas, nunca qualitativas; a desigualdade, na medida em que vem a
tona, aparece como distribuida ao longo de um continuum, ndo como
cisdo.

[...] Assim como o mercado oculta atras de si o mundo da producdo, a
escola oculta as diferencas sociais. Ambos apresentam um nivel de
igualdade: o mercado, na medida em que na esfera da circulagdo ndo ha
outra coisa que intercdmbio de equivalentes, embora atras desses valores
iguais possam estar o capitalista que monopoliza os meios de producdo e o
operario que tem que vender sua for¢a de trabalho; a escola, na medida em
que se aproxima de ser ou parecer uma escola tinica ou unificada, embora
esteja dando um tratamento igual a posi¢cdes de partida diferentes — e,
portanto, reforcando a desigualdade (ENGUITA, 1993, p. 290, grifo do
autor).

Sob a cortina de fumaca da meritocracia e da naturalizacdo, duas faces da
mesma moeda, a escola vem se baseando, em grande parte, num mercado em que cada um
depende de seus meios econdmicos ou de sua propria habilidade de discernimento. Assim,
nesta logica do capital, a escola longe de fomentar a cooperagdo e o desenvolvimento,
fomenta a competicdo destrutiva entre seus membros, estimula o trabalho individual e faz
com que os conhecimentos adquiridos sejam considerados como propriedade privada,
contdvel e acumulével por ser mensurdvel. Neste sentido o €xito pessoal ¢ enaltecido,
significando o fracasso dos demais, enquanto que o éxito alheio ¢ visto como fracasso
proprio. Em tal contexto, ¢ necessario que se faca a critica transformadora, a
problematizacao das relagdes educativas de produgdo, com vistas a uma prdxis educativa
transformadora, mas esta ndo se concretiza sem a ado¢do de um referencial tedrico que
estabeleca a unidade dialética entre individuo/sociedade, mente/corpo e dé lugar central ao
ensino sistematizado como promotor do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas

superiores, como tao bem afirmou Luria em todos os seus estudos.



Consideracoes Finais

Entende-se que esta parte do estudo ¢ menos uma conclusdao e mais a intencao
de abrir novas possibilidades para o entendimento da obra luriana. Estudos que abordem
ndo de maneira superficial e aparente, mas que abarquem a esséncia de seus conceitos,
capaz de revelar para a sociedade atual seu potencial transformador no ambito da
Psicologia e da Educacdo, que, em sua teoria, transformam-se, também, numa unidade
dialética.

Quando se toma como base o interesse central dos estudos de Luria, que era a
formagao da consciéncia ou processo de humanizagdo propriamente dito, aparentemente
mais ligado a Psicologia e a Medicina, ¢ impossivel excluir a educagdo, sobretudo a
escolar, deste processo. Compativel com sua base marxista, Luria compreendia, como
Rossler (2004) entende na atualidade, que “transformar os homens para humanizé-los, esse
deve ser o lema da educacdo presente”. Para isso, no entanto, ¢ necessaria a humanizagao
de suas circunstancias, a revolugdo ou transformacao das mesmas, sendo que “o papel da
educacdo no processo real, objetivo, mais amplo de transformacdo e revolugdo social ¢
justamente formar a consciéncia revolucionaria”. Mas, para a formacao desta consciéncia
revoluciondria, ndo basta qualquer teoria ou qualquer conhecimento e ¢ “nesse sentido que
a educacdo adquire uma orientagao politica e moral, isto é, deve atuar na constitui¢do da
classe revolucionaria — transformadora” (ROSSLER, 2004, p. 89, grifo do autor).

Como defende Vazquez (1977, p. 162), “quando se trata de transformar o
mundo, o que se deve fazer primeiro ¢ rechagar uma filosofia que com suas conseqiiéncias
praticas — como pura teoria — contribui para a aceitagdo do mundo e, nesse sentido, opde-se
a sua transformacao”. Neste sentido, a importancia de se ter demonstrado que os estudos
lurianos, ao invés de justificarem e embasarem as concepgdes naturalizantes que explicam
os problemas de escolarizagdo, trazem elementos importantes para a critica e superagdo
destas concepgdes ao se compreender a base filosofica da qual partem.

A formagdo desta consciéncia revolucionaria, apontada por Rossler (2004),
Duarte (2000a/b, 2004), entre outros autores contemporaneos, vai requerer que oS
individuos se apropriem dos conhecimentos cientificos e filosoficos, permitindo a
compreensdo de sua realidade historica e social, j& que uma agdo coletiva transformadora

nao se da simplesmente por agdes coletivas desordenadas, anarquicas e espontaneas. “Uma
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acdo educativa que se pretenda efetivamente marxista, isto ¢, de acordo com os
pressupostos filosoficos, morais e politicos marxistas e, portanto, que se pretenda critica,
deve levar em conta a necessidade de transformacado da vida real e da sua consciéncia, quer
dizer, da consciéncia dos homens acerca desta vida” (ROSSLER, 2004, p. 97). Para isso, ¢
necessaria a eliminagdo de falsas representagdes, de ilusdes, dos mitos, ou seja, a
superagao da consciéncia alienada e alienante tanto da pratica quanto das concepgoes
teoricas, em particular nas teorias psicoldgicas e educacionais, o que ¢ possivel com a
compreensdo aprofundada e contextualizada dos estudos de Luria.

E importante ressaltar que se tem claro que a educagio, por si so, ndo é capaz
de empreender a revolugdo ou transformacao social, visto que ndo se defende aqui uma
concepgdo idealista de que as idéias em si podem mudar a realidade. No entanto, o
pensamento dialético permite compreender que, se as idéias por si ndo alteram a realidade,
a realidade ndo se altera sem que se superem determinadas concepgdes, 0 que remete ao
processo educativo como fundamental na revelacdo da realidade em suas multiplas
determinagdes, isto €, em sua fotalidade. Para isso, € necessdria a superacdo da
compreensdo do homem como mais uma espécie sujeita, em seu desenvolvimento, as
condi¢cdes de maturacdo de seu organismo bioldgico e, portanto, limitada por tais
condi¢gdes que independem de aspectos socio-culturais, em direcdo a uma nova forma de
entendimento do desenvolvimento e aprendizagem humanos, como um vir-a-ser. Mais do
que isso, segundo Kosik (2002), ¢ compreender a praxis na sua esséncia e universalidade
como a revelacdo do segredo do homem enquanto ser ontocriativo, como ser que cria a
realidade (humano-social) e que, portanto, compreende a realidade (humana e nao-
humana, a realidade na sua totalidade). “A praxis do homem ndo ¢ atividade pratica
contraposta a teoria; ¢ determinacdo da existéncia humana como elaborac¢ao da realidade”
(KOSIK, 2002, p. 222, grifos do autor).

Nesta unidade dialética posta por Luria entre Psicologia e Educacao, ambas, de
acordo com Saviani (2004b), devem tomar o aluno enquanto individuo concreto e ndo
empirico, como ja foi mencionado anteriormente. O educando deve ser compreendido
como “individuo concreto, por sintetizar as relacdes sociais que caracterizam a sociedade
em que vive, seu interesse coincide com a apropriagdo das objetivagdes humanas, isto €, o
conjunto dos instrumentos materiais e culturais produzidos pela humanidade e
incorporados a forma social de que a crianga participa” (SAVIANI, 2004b, p. 49) e ndo

apenas como um dado estatistico, empirico. Neste sentido, a educagdo enquanto processo
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de humanizagdo ndo pode ater-se aos desejos e satisfacdes imediatas da crianga,
comandadas por seus impulsos naturais, mas direcionar tais impulsos e, mediante o
desenvolvimento e aquisi¢do dos instrumentos e signos culturais, aprender a controlar seu
proprio comportamento, refletir sobre sua realidade objetiva, aprimorar suas fungdes
psicologicas, apropriar-se das diversas formas de linguagem desenvolvidas pela
humanidade, tal como Luria evidencia.

Quando se considera que a educagdo escolar deve tomar como objeto o
individuo concreto, a que Saviani (2004b) se refere, a Psicologia capaz de dar suporte a
uma praxis educativa revoluciondria, portanto, deve partir do entendimento da formagao do
homem como ser histérico e ndo como uma espécie de mamifero superior. Tal como
Vigotski e Luria propdem, quanto maior a complexidade das relacdes sociais no interior da
sociedade, mais imprescindivel ¢ a educagdo sistematizada em dois sentidos: como
garantia de continuidade e desenvolvimento do processo de humanizacdo e como
possibilidade de alteragdo ou superagao dos entraves que impedem que este processo se dé
em todos os individuos no interior da sociedade, isto é, em ultima instincia, a
transformag¢do da propria sociedade. Assim, a recuperacdo da atuagdo docente como
dirigente deste processo e o resgate do ensino sistematizado e planejado pelo educador,
bem como dos conhecimentos cientificos no interior das institui¢des educativas tornam-se
fatores fundamentais na luta contra o esvaziamento do conhecimento produzido nos
curriculos escolares e do proprio papel do professor como “mestre” (FACCI, 2004) que
parece ser uma das causas da epidemia de criancas classificadas como portadoras de
distarbios de aprendizagem.

E necessario que se entenda que a crianga ou adolescente nio se humaniza
espontaneamente, que este processo ndo ¢ autista, isto €, o individuo por ele mesmo, mas ¢
dependente integralmente das relagdes sociais em que esta inserido, tal como Luria propos.
Quando se analisam as relagdes existentes no interior da sociedade capitalista atual, como
j& retratada anteriormente, ¢ possivel compreender o destaque da escolarizacado,
particularmente a publica, como um fator importante e, para muitos individuos, o tnico
capaz de proporcionar o acesso aos conhecimentos mais elaborados. Conhecimentos que
auxiliardo no desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores ou, dito de outro modo,
no desenvolvimento da capacidade de analisar sua propria realidade e, portanto, de

transforma-la (MANACORDA, 2000).
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E na condi¢do de possibilidade explicativa, ou abstragio mediadora na
analise do real, que a teoria e, portanto, a transmissdo dos conhecimentos
classicos entre as geragdes, assume sua maxima relevancia, possibilitando
o estabelecimento de relagdes causais inteligiveis sobre os fendomenos, na
base das quais esta realidade passa a ser conhecida, compreendida e
problematizada em sua esséncia (MARTINS, 2004, p. 67-8).

Mas, para se compreender as relagdes entre o cérebro e a consciéncia sem
dicotomizar, ¢ necessario um novo método, tal como Luria (1998c) enfatizou. Ainda hoje,
fisiologistas, neurologistas e psicologos, ao discutirem este tema, persistem em
compreender a consciéncia como uma qualidade subjetiva primaria que a pessoa
experimenta diretamente e em relagdo a qual o mundo exterior € secundario ou apenas uma
realidade derivada da consciéncia. Outra critica feita por ele, perfeitamente atual, ¢ a de
que muitas investigagdes ndo sdo voltadas para a andlise da qualidade historica da
consciéncia, o exame das formas basicas do reflexo consciente do mundo, em que a
descri¢ao de sua estrutura complexa e mutavel, mas sim para a descoberta dos mecanismos
da consciéncia no interior do cérebro, distinguindo as formagdes cerebrais ou as estruturas
neuronais que, pela estimulacdo, as manifestacdes mais simples das experiéncias
conscientes poderiam ser obtidas ou que, quando destruidas, a qualidade da “experiéncia
subjetiva” poderia ser removida.

Esta procura dos mecanismos cerebrais da consciéncia “sem qualidade”, de
acordo com Luria (1998c), foi assumindo caracteres diferentes nas maos de varios
pesquisadores e pouco foi esclarecedor da base cerebral real da atividade consciente

humana, uma vez que o problema se assentava na base metodoldgica.

A consciéncia nunca foi um “estado interior” primario da matéria viva; os
processos psicologicos surgem nao no “interior” da célula viva, mas em
suas relagdes com o meio circundante, na fronteira entre o organismo € o
mundo exterior, ¢ ela assume as formas de um reflexo ativo do mundo
exterior que caracteriza toda atividade vital do organismo. A medida que a
forma de vida se torna mais complexa, com uma mudan¢a no modo de
existéncia e com o desenvolvimento de uma estrutura mais complexa dos
organismos, estas formas de interacdo com o meio ou de reflexo ativo
mudam; todavia, os tracos basicos desse reflexo, bem como suas formas
bésicas tais como foram estabelecidas no processo da historia social devem
ser procurados ndo no interior do sistema nervoso, mas nas relagdes
concernentes a realidade, estabelecidas em estagios sucessivos de
desenvolvimento historico. (LURIA, 1998c, p.194)

Assim, diferengas na atividade psicoldgica, que sdo determinadas por formas

diversas de existéncia, ddo origem a novos sistemas funcionais que estdo na base do
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comportamento, mais do que as propriedades internas dos neurénios. Baseando-se em
Vigostski, postulou que a consciéncia ¢ a “vida tornada consciente” e, sendo assim, nao
sd0 0s processos internos nas estruturas receptoras que se refletem na consciéncia, mas € o
mundo exterior que sempre se reflete nela. Nesta dire¢cdo, Martins (2001, p. 64, grifos
nossos) afirma que a consciéncia pode ser entendida como “[..] um sistema de
conhecimentos que vai se formando no homem a medida que este vai apreendendo a
realidade, pondo em relacdo as suas impressdes diretas com os significados socialmente
elaborados e vinculados pela linguagem, expressando as primeiras através das segundas”.
Esta mesma idéia se encontra em Lukacs (2004, p. 82) quando afirma que “se o sujeito [...]
nao for capaz de contemplar este mundo, de reproduzi-lo em seu ser em si, aquela posi¢cdao
de um fim que est4 ainda na base do trabalho mais primitivo, ndo poderia ter-se gestado™.

No entanto, ndo se pode esquecer que, em diferentes estagios do
desenvolvimento, a consciéncia difere em sua estrutura semantica e diferentes sistemas de
processos psicologicos estdo envolvidos em suas operagdes ou estdo em estdgio de
formag¢do. Mas ¢ certo que este processo ndo ¢ resultado da simples maturacdo dos
neurdnios ou de um desenvolvimento espontidneo e constante, porque, desde os estagios
mais primitivos, o desenvolvimento mental da crianga ocorre sob a influéncia da realidade
objetiva (resultante da historia social) e da comunicagdo entre criancas e adultos, a qual
exige a participacdo intima da linguagem, que conduz a formacdo da fala na criancga e a
reorganizac¢do radical da estrutura total de seus processos psicoldgicos. Neste processo,
fica evidente o papel representado pela fala exterior na formacdo da atividade humana
consciente e, posteriormente, pela fala interior, por meio da qual uma pessoa € capaz de
analisar a situacdo, distinguir seus componentes e formular programas de agdes
necessarias.

S6 € possivel entender a consciéncia como uma forma complexa de recepcao
ativa da realidade, como Vigostski e Luria propdem, compreendendo-a como semantica e
formada ao longo da historia da apropriacdo individual da experiéncia cultural da
humanidade, que se localiza em sistemas funcionais estruturalmente definiveis conforme

seu estagio de desenvolvimento, partindo-se do método materialista-histérico.

Ao refletir o mundo exterior, indiretamente, através da fala, a qual
desempenha um papel profundo ndo apenas na codificacio e decodificagdo
das informagdes, como também na regulamentagdo de seu proprio
comportamento, 0 homem é capaz de executar tanto a mais simples forma
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de reflexdo da realidade como as mais altas formas de regulamentagdo de
seu proprio comportamento. (LURIA, 1998c, p.221)

Mas esta “arquitetura” dos sistemas funcionais subjacentes que possibilitam o
reflexo consciente da realidade nao permanece constante ao longo do desenvolvimento, ou
seja, o processo ndo estd congelado, cristalizado, mas justamente ¢ no e pelo reflexo da
realidade, entendido aqui como processo, que se constituem as formas mais complexas do
psiquismo humano. S¢ tal abordagem do problema vai além das compreensdes organicistas
e biologicizantes e ¢ neste sentido que os postulados lurianos, quando entendidos em sua
esséncia, permitem superar as concepgoes hoje hegemonicas no ambito da Psicologia e da
Educagao.

A Psicologia Historico-Cultural, entendida como iniciada por Vigotski e
continuada por Luria e Leontiev, cuja base marxista em todo este trabalho foi evidenciada,
auxilia na andlise da contradi¢do existente no interior da sociedade capitalista entre a
evolucdo social e a individual, isto €, a oposi¢do concreto-empirica entre a riqueza criada
pela sociedade e o empobrecimento do individuo que levou Marx a teoria da alienacdo ao
afirmar que: “As relagdes entre trabalho e as condigdes de trabalho invertem-se a tal ponto
que ndo ¢ o operario que utiliza as condi¢des, mas elas que o utilizam” (MARX apud
MARKUS, 1974, p. 94).

Assim, quando se considera do ponto de vista da sociedade, a histéria ¢ o
crescente processo de universalizagao e de libertagdo do homem, mas, na historia até aqui
conhecida, ela vem significando o aparecimento de individuos cada vez menos livres e
universais e cada vez mais unilaterais, limitados, “abstratos” e “fortuitos”, uma vez que
tudo o que o capitalismo moderno realizou com a produgdo industrial, como o
desenvolvimento e ampliacdo das necessidades humanas e o crescimento dos meios para
satisfazé-las, para a maioria dos homens, tornou-se impossivel ou completamente
inacessivel. A Psicologia Historico-Cultural, particularmente os estudos de Luria que
afirmam a unidade dialética entre mente-corpo, individuo-sociedade, possibilita o
entendimento de como se materializam ou ndo nos individuos [criancas, adolescentes,
adultos] as conquistas alcancadas pelo género humano em termos de desenvolvimento, isto

¢, o processo de liberacao ou de alienacao.

Em ultima analise, a alienagdo nada mais é que uma ruptura na qual a
evolucdo da humanidade se destaca da evolugdo do individuo, na qual o
efeito — que modifica e desenvolve o homem — da atividade humana
apresenta-se apenas como relacdo social global, mas ndo como elemento



327

capaz de provocar a formacdo do individuo, o desenvolvimento da
personalidade e de sua atividade. Logo, a alienagdo ¢ — no sentido marxista
destas nog¢Oes — a ruptura, a contradicdo entre a esséncia e a existéncia do
homem (MARKUS, 1974, p. 99).

Desta forma, as categorias filosoficas desenvolvidas por Marx, e apropriadas
explicita ou implicitamente por Luria, de “esséncia humana” e “alienacdo” tém
importancia quando aplicadas a uma matéria historica dada - ou a um fendmeno especifico
-, permitindo a definicao da tendéncia geral do processo histérico ao analisar seus periodos
fundamentais. Elas fornecem o instrumento conceitual geral para o estudo dos problemas
particulares que se apresentam em determinadas épocas (MARKUS, 1974), como na
atualidade, bem como os problemas de escolarizagdo. E neste sentido que esta pesquisa

oferece amplas possibilidades em termos de continuidade.
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A.Regioes do cérebro: temporal, parietal, occipital
e frontal

Lobos Cerebrais

Lobo Frontal

Lobo Parietal

Lobo Temporal

Lobo Occipital

FONTE: Wikipédia, a enciclopédia livre, Cortex cerebral e lobos cerebrais.Disponivel
em: http://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9rebro. Acesso em: fevereiro de 2007.
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B. Afasia acustica temporal

LEFT HEMISPHERE

Cytoarchitectural areas of
human cortex according to

AUDITORY. APHASIAS;

AREA-SPECIFIC A ) )
LESION EFFECTS . '

Secondary Auditory Area

fertiary AuditoryjAreal|

For information about a
specific area, click its number.

FONTE: BOWDEN, Douglas M. Cortical organization of language functions Department
of Psychiatry and Behavioral Sciences and National Primate Research Center University of
Washington. Seattle, Washington, USA. Disponivel em:
http://www.wanprc.org/luria/cortical.html. Acesso em: marco de 2006.
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C. Afasia motora aferente ou apraxica

LEFT HEMISPHERE

Cytoarchitectural areas of
human cortex according to

AFFERENT MOTORIAPF

AREA-SPECIFIC """
LESION EFFECTS '

Primary Sensory Area
Secondary Sensory Area

JENUETYSENSOIYIATEdD |

For information about a
specific area, click its number.

FONTE: BOWDEN, Douglas M. Cortical organization of language functions Department
of Psychiatry and Behavioral Sciences and National Primate Research Center University of
Washington. Seattle, Washington, USA. Disponivel em:
http://www.wanprc.org/luria/cortical.html. Acesso em: marco de 2006.
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D. Afasia motora eferente ou cinética

LEFT HEMISPHERE

Cytoarchitectural areas of
human cortex according to

EFFERENT MOTOR APHASIAS!

AREA-SPECIFIC
LESION EFFECTS

Sup. Premotor Area
Inf. Premotor Area

HonLEAred |

For information about a
specific area, click its number.

FONTE: BOWDEN, Douglas M. Cortical organization of language functions Department
of Psychiatry and Behavioral Sciences and National Primate Research Center University of
Washington. Seattle, Washington, USA. Disponivel em:
http://www.wanprc.org/luria/cortical.html. Acesso em: marco de 2006.
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E. Afasia semantica

LEFT HEMISPHERE

Cytoarchitectural areas of
human cortex according to

SEMANTIC APHAS

AREA-SPECIFIC
LESION EFFECTS

Primary Visual Area
Secondary Visual Area

Iemporo-Parieto-Occipital|

For information about a
specific area, click its number.

FONTE: BOWDEN, Douglas M. Cortical organization of language functions Department
of Psychiatry and Behavioral Sciences and National Primate Research Center University of
Washington. Seattle, Washington, USA. Disponivel em:
http://www.wanprc.org/luria/cortical.html. Acesso em: marco de 2006.
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F. Diagramas e esquemas articulatorios

De fonemas

O <> <> O <&

/a/ lef f/ lof fa/
"4 v A4

v PO 1 <Y
/p/ b/ /m/ &/ /gl

N " /d/ /n/ I/
- .~
@B R asy <
®& & B @ o <&
/s /2] Ix/ lil ft/ I/
Legenda

___ cordas vocais fechadas
JaNAV V) ar atravessando o nariz
vibragdo das cordas vocais
rapida descarga respiratoria

garganta

et d A1 4o F % 4 J1330 Jay AT RS AT pr g~ -
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De silabas

/m/ I /a/ Im/ .

De palavras

=3 )<
G
5
=

De silabas complexas

Ditado P R 0O P O R
Di @
iagrama e O B O %
' NN
Escrita p r 0 p 0 r

FONTE: LURIA, Alexander R. Traumatic Aphasia: its syndromes, psychology and treatment. Paris: The Hague Mouton,
1970b. Adaptagio para o portugués realizada pela antora. Desenhos de Laila Ferri.
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G. Diagramas de preposicoes e frases

De relacoes expressas por preposicoes:

A O
7, b

abaixo do triangulo abaixo do circulo

@ /i
L O

acima do tridngulo acima do circulo

Diagramas para construcio de sentencas:

Sujeito (S) -——-- Predicado (P) -——-- Objeto (O)

O homem pede o pao O menino bate no cachorro

FONTE: LURIA, Alexander R. Traumatic Aphasia: its syndromes, psychology and treatment. Panis: The Hague Mouton,

1970b. Adaptagio para o portugués realizada pela antora. Desenhos de Laila Fern.
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H. Sistemas Funcionais e suas areas
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I. Primeiro sistema funcional

As estruturas pertencentes ao primeiro sistema esto na cor rosa.





